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Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, € necessario e
suficiente que a escola ignore, no ambito dos conteddos do
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as
criangas das diferentes classes sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais que sejam
eles de fato, como iguais em direitos e deveres, 0 sistema
escolar é levado a dar sua sancdo as desigualdades iniciais
diante da cultura (BOURDIEU, 2015c, p. 59).



RESUMO

A presente investigacdo debruca-se sobre as trajetérias escolares de estudantes
matriculados, em 2016, no 3° ano do Ensino Médio de duas instituicdes privadas de
Alfenas/MG. Direcionando-se o olhar para um momento crucial dessas trajetérias, tal
como apresenta Nogueira, C. (2004), a questdo-chave da pesquisa € a possivel
inter-relacdo entre os habitus dos sujeitos, a heranga cultural familiar e as
estratégias mobilizadas por eles(as) na definicdo e concretizagcdo do projeto de
estudo superior (escolha de curso e instituicdo). Considerando os avancgos e limites
das diferentes abordagens sobre tais tematicas, os estudos de Pierre Bourdieu e de
autoras(es) da Sociologia da Educacdo brasileira sdo tomados como referéncias
tedricas principais. Nesse sentido, o objetivo geral € analisar e interpretar as
trajetorias escolares desses(as) estudantes, apontando para caracteristicas que
permitam investigar a inter-relacdo entre os habitus dos sujeitos e as estratégias
mobilizadas por eles na definicdo e concretizacdo do projeto de estudo superior.
Além disso, espera-se, ao final da pesquisa, atingir os seguintes objetivos
especificos: investigar e analisar o perfil socioeconémico e cultural das familias,
atentando-se para a relacdo entre familias de classes mais ou menos favorecidas e
a escola; analisar discursos dos atores envolvidos na comunidade escolar, como
gestores e professores(as), no que se refere as praticas pedagdgicas adotadas e
aos aspectos da cultura escolar; identificar e analisar a influéncia das instancias de
socializacdo (familia, escola, grupos de pares e midia) na estruturacdo do habitus e
na definicdo dos projetos de estudos pelos(as) estudantes; compreender o papel do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e do Sistema de Selecéo Unificada (Sisu)
na mobilizacdo de estratégias para a efetivacdo dos projetos de estudos. Além da
revisdo de literatura acerca da tematica em pauta, foram utilizados os seguintes
instrumentos para coleta de informagdes: a) observacao participante; b) aplicagéo de
questionario  socioeconbmico e escolar; c¢) realizacdo de entrevistas
semiestruturadas; d) analise quantitativa de conteudo; e) andlise qualitativa de
conteuado. A partir do didlogo com a literatura pertinente, entende-se que os(as)
estudantes da Escola 1 pertencem a um grupo social homogéneo, reconhecido

localmente como uma elite alfenense, privilegiada econdmica e socialmente,



detentora inclusive de sobrenomes ‘“importantes”. Ademais, tal grupo parece
mobilizar uma série de estratégias para a manuten¢do da estrutura e do volume de
seus capitais, principalmente econdémico e social, incluindo as estratégias escolares,
que puderam ser observadas, mesmo que de forma inicial. Em contrapartida,
entende-se que os(as) estudantes da Escola 2 constituem um grupo social
heterogéneo, tanto em termos de um capital econémico difuso quanto em relacdo a
heranca cultural familiar. Nesse sentido, observa-se, na dinamica da Escola 2, a
existéncia de familias pertencentes a “nova classe média” (Nogueira, M.A., 2013),
fruto de um processo mais amplo de mobilidade social. Oriundas de diferentes
fracbes das classes médias, essas familias parecem ter relacbes e experiéncias
especificas para com a instituicho escolar, baseadas numa valorizacdo das
credenciais escolares e de um desejo de ascensao social por meio da instituicdo e
especialmente do acesso, por parte dos(as) filhos(as), ao Ensino Superior. Por fim,
levando-se em conta que alguns aspectos precisarao ser trabalhados em pesquisas
futuras, foi possivel compreender, em termos de regularidade, as estratégias e
mecanismos postos em jogo pelas familias, e consequentemente a movimentagao
das “elites escolares” (BRANDAO; CARVALHO, 2011) alfenenses e suas
especificidades, a partir da interpretacdo das trajetérias escolares dos(as)

estudantes e da constituicdo metodoldgica dos seus habitus.

Palavras-chave: Heranca de classe. Distingdo. Habitus. Pierre Bourdieu. Sociologia

da Educacéo.



ABSTRACT

The present inquiry deals with educational paths of students during their last year of
high school from two private schools in Alfenas/MG in 2016. Looking at a crucial
moment of those paths, as presented by Nogueira, C. (2004), the key spot of this
search is the possible inter-relation among the habitus of the subjects, the cultural
inheritance from their families and the strategies adopted by them once they have to
set and materialize their higher school plan (course and institution to be chosen).
Considering both advances and limits of different approaches about such themes,
the studies by Pierre Bourdieu and by some Brazilian Education Sociology authors
have been taken as major theoretical references. Hence, the general goal is
analyzing and understanding the educational paths of those students, pointing to
features which enables to inquiry the inter-relation between the habitus of the
subjects and the strategies adopted by them once they have to set and materialize
their higher school plan. Besides, by the end of the search, it is expected the
following particular goals to be reached: inquiry and analyze the socioeconomic and
cultural profile of their families, bearing in mind the relation between both higher and
lower class families and the school; analyze the speeches from participants of the
school environment, such as managers and teachers, about the pedagogical
practices they adopted and also about the school culture aspects; identify e analyze
the influences of socialization (family, school, peer groups e media) on setting their
habits and on the definition of their school plan; understand the role of Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e do Sistema de Sele¢&o Unificada (Sisu) in how
the students conduct their strategies to complete their study plans. Beyond using the
literature review about the theme in question, the following steps were also applied in
order to collect data: a) participant observation; b) application of socioeconomic and
school questionnaire; c¢) semistructured interview performances; d) evaluation of
content statistics; e) qualitative evaluation of content. From dialogging with the
relevant literature, it is possible to understand that students from school 1 come from
a homogeneous social group, locally known as high society members from Alfenas
who are privileged economically and socially, and often holders of “important” last

names. Furthermore, the group in question seems to mobilize a number of strategies



for maintaining the structure and volume of their capitals, mainly economical and
social ones - including strategies regarding the school — could be observed, even if it
was done in an initial way. On the other hand, it was possible to understand that
students from school 2 constitute a heterogeneous social group, in terms of fuzzy
economical capital as well as regarding cultural inheritance of the families. Thus,
from the dynamics of school 2 it could be observed that some families were part of
“the new middle class” (Nogueira, M.A., 2013), product of a wider process of social
mobility. The families were from different layers of middle classes and seem to have
particular relations with the school as well as particular experiences from it, valuing it
and expecting to step up socially through the institution and specially by their children
once they access higher education. Eventually, it must be considered that some
aspects must be explored through further research, however it was possible to
understand - in terms of regularity - the strategies and mechanisms adopted by
families, and consequently understand the movement of “School elites” (BRANDAO;
CARVALHO, 2011) from Alfenas and their specificities, from understanding the
educational paths of the students and the methodological constitution of their habitus.

Keywords: Social class inheritance. Distinction. Habitus. Pierre Bourdieu. Education

Sociology.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo apresenta as discussdes teodricas, 0s procedimentos
metodoldgicos e analises da pesquisa intitulada “A movimentacdo das elites
escolares de Alfenas/MG: trajetorias, estratégias, expectativas e escolhas escolares
em duas instituicdes privadas”, desenvolvida entre 2016 e 2018, junto ao Programa
de Pds-graduacao em Educacéao da UNIFAL/MG.

Segundo Minayo (2014) referindo-se a construcéo do objeto de pesquisa, “(...)
nada pode ser intelectualmente um problema, se né&o tiver sido, em primeira
instancia, um problema da vida prética, pelo menos no caso das Ciéncias Sociais”
(MINAYO, 2014, p.173). Nesse sentido, considerando-se que a escolha por um tema
de pesquisa ndo é feita de maneira aleatéria, mas envolve as experiéncias e
interesses do pesquisador, cabe mencionar previamente as motivacdes que
incentivaram a presente investigacdo, cuja tematica central refere-se as trajetérias
escolares de estudantes do 3° ano do Ensino Médio de duas instituicdes privadas do
municipio de Alfenas/MG.

O interesse inicial pelo tema foi motivado pela minha prépria trajetéria escolar
no ensino basico, feita quase que exclusivamente em instituicdes privadas de ensino
nos municipios de Taubaté/SP e de Trés Coracdes/MG. Embora fossem marcados,
em geral, pela reproducdo de uma logica meritocratica e pela busca da “qualidade”
pensada a partir de resultados obtidos nos processos seletivos, tais foram o0s
estabelecimentos escolhidos pela minha familia para garantir o prolongamento da
escolarizacdo dos filhos rumo ao Ensino Superior, visando 0 acesso as
universidades publicas.

Dessa forma, a pesquisa justifica-se inicialmente pela sua relevancia pessoal,
considerando a possibilidade de permitir ao pesquisador a autoanalise e constituicéo
de um olhar socioldgico sobre um espaco que apresenta elementos familiares a sua
trajetéria escolar.

Ademais, é preciso mencionar a minha experiéncia na Unifal/MG, que
completa sete anos em 2018. Considerando as vivéncias em atividades e projetos
académicos, especialmente a partir do reingresso, ocorrido em 2015, no curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, e da minha atuacdo como professor e gestor de

um cursinho popular gratuito, tive contato com uma seérie de instituicdes publicas e
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privadas de ensino béasico, que trouxeram algumas inquietacdes sobre a dindmica de
escolarizacdo da populacdo alfenense e sobre a prépria configuracdo local do
mercado escolar?.

Entre essas inquietacdes, pode-se destacar aquelas que foram surgindo
durante a realizacdo de dois estdgios supervisionados em uma das instituicdes
privadas de Alfenas/MG, que culminaram no interesse em compreender, para além
do senso comum, as experiéncias, os discursos e estratégias mobilizadas nas
trajetorias escolares dos sujeitos envolvidos no cotidiano da referida instituicéo,
considerada uma das mais tradicionais da regido e locus da atual investigacao.

Entretanto, como apresentam Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2007),
retomando a Bachelard e referindo-se as atitudes do soci6logo diante a sua propria
pratica, “(...) o fato cientifico deve ser conquistado, construido, constatado(...)"
(BOURDIEU; CHAMBOREDON; PASSERON, 2007, p.22). Sendo assim, cabia a
mim, como pesquisador e socidlogo em formacdo, esforcar-me para realizar uma
série de rupturas, sobretudo com as no¢cées do senso comum que orientam o olhar
dos sujeitos sobre a realidade social, além de desenvolver uma atitude perante a
construcdo do conhecimento cientifico, que leve em conta a inseparabilidade entre
empiria e teoria, e a abertura aos questionamentos e atualizacoes.

Portanto, a partir de uma pesquisa cientifica que leve em conta as minhas
motivacdes pessoais, mas também as especificidades da producédo de conhecimento
cientifico nas ciéncias humanas em geral e da propria pratica do socidlogo, espera-
se contribuir para ampliar a producdo do conhecimento no campo da Sociologia da
Educacdo sobre as praticas e estratégias educativas e familias e estudantes de
instituicdes privadas de ensino.

Considerando o volume ainda restrito de estudos sobre a tematica,
identificada no préprio periodo de revisdo de literatura, no que se refere a relevancia
tedrica e social da presente investigacdo, reafirma-se a posicdo de Maria Alice

! Por mercado escolar, toma-se como referéncia a discussdo apresentada por Dantas e
Setton (2016), “(...). Tem-se como hipétese que a busca pela exceléncia escolar e o
merecimento/reconhecimento em uma sociedade competitiva abrem espaco para um
mercado escolar. Isto porque em sociedades em que a escolarizacdo € uma competéncia
social, as diferenciacdes de resultados tornam-se um critério de justica — o mérito —
legitimando as desigualdades sociais que permeiam o sistema escolar (SETTON &
MARTUCCELLI, 2015)” (2016, s/p.).
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Nogueira e Ana Maria Fonseca de Almeida, apresentada na obra pioneira, “A
escolarizacdo das elites: um panorama internacional da pesquisa” (ALMEIDA;
NOGUEIRA, M.A. (Org.), 2002).

Segundo as autoras,

(...) através desses estudos, compreendemos melhor o
funcionamento dos sistemas de ensino em nossas sociedades,
elucidando de forma mais explicita a maneira como, nesses
mercados escolares relativamente unificados, sdo produzidos e
circulam os critérios de exceléncia escolar utilizados para julgar o
conjunto dos alunos. Nesse sentido, entdo, o tema da escolarizacédo
das elites é fundamental para a compreensdo dos processos de
construcdo social das desigualdades educativas (ALMEIDA;
NOGUEIRA, M.A., 2002, p.7-8).

Sendo assim, justifica-se também pela possivel contribuicdo para que a
Universidade Federal de Alfenas e mais especificamente o Programa de Poés-
graduacdo em Educacéo, consolidem-se como geradores de conhecimento cientifico
sistematizado sobre o contexto educacional do municipio.

Embora a investigacdo tenha como loci de pesquisa duas instituicoes
privadas alfenenses, compreende-se que a partir da complexidade das multiplas
esferas sociais que se fazem presentes na definicAo das trajetérias escolares
dos(as) estudantes e nas estratégias educativas mobilizadas pelas familias,
informacBes sobre 0o mercado escolar e sobre 0os mecanismos de legitimacdo das
desigualdades sociais e educativas poderdao ser utilizadas como referéncias em
estudos futuros.

Dito isso, a seguir sdo apresentadas, de forma sistematica, os principais
pressupostos da pesquisa. Conforme ja mencionado, a investigacdo debruca-se
sobre as trajetorias escolares de estudantes de duas instituicbes privadas de
Alfenas/MG, a Escola 1 e a Escola 2, selecionadas inicialmente por representarem
0s estabelecimentos locais mais bem posicionados no ranking do Enem por escola e
com indices significativos de aprovacdo em instituicdes de ensino superior.

Todavia, entendendo as dificuldades de acompanhar tais trajetérias sob uma
perspectiva longitudinal, os sujeitos de pesquisa sao estudantes matriculados no ano
de 2016 no 3° ano do Ensino Médio, que além de ser ultima etapa do referido nivel

de ensino, traz elementos para se analisar o prosseguimento da escolarizagdo rumo
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ao Ensino Superior.

Nesse sentido, direcionando-se o olhar para um momento crucial dessas
trajetdrias, tal como apresenta Nogueira, C. (2004), a questdo-chave da pesquisa é a
possivel inter-relagdo entre os habitus dos sujeitos, a heranca cultural familiar e as
estratégias mobilizadas por eles na definicdo e concretizagdo do projeto de estudo
superior (escolha de curso e instituicao).

O objetivo geral desta investigacdo € analisar e interpretar as trajetorias
escolares de estudantes de duas escolas privadas de Alfenas/MG, buscando apontar
para caracteristicas que permitam investigar, de acordo com Bourdieu e de
outros(as) autores(as) da Sociologia da Educacao, a possivel inter-relacdo entre o
habitus dos sujeitos e as estratégias mobilizadas por eles na definicdo e
concretizacdo do projeto de estudo superior (escolha de curso e instituicdo de
ensino superior).

Além disso, espera-se, ao final da pesquisa, atingir os seguintes objetivos
especificos: investigar e analisar o perfil socioeconémico e cultural das familias,
atentando-se para a relacdo entre familias de classes mais favorecidas e a escola;
analisar discursos dos atores envolvidos na comunidade escolar, como gestores e
professores(as), no que se refere as praticas pedagdgicas adotadas e aos aspectos
da cultura escolar; identificar e analisar a influéncia das instancias de socializagéo
(familia, escola, grupos de pares e midia) na estruturacdo do habitus e na definicéo
dos projetos de estudos pelos(as) estudantes; compreender o papel do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e do Sistema de Selecao Unificada (Sisu) na
mobilizacdo de estratégias para a efetivacdo dos projetos de estudos.

Em relacdo aos aspectos metodologicos, foram utilizados os seguintes
instrumentos para coleta de informacdes: a) revisdo de literatura em biblioteca e na
Internet de livros, artigos académicos e teses, tendo como objetivo compreender as
discussbes tedricas da Sociologia da Educacdo sobre as trajetdrias escolares,
estratégias educativas, relacdo familia e escola e, em especial, sobre o0s
pressupostos e conceitos fundantes da teoria de Bourdieu, tais como a nocgao de
habitus, distincdo e heranca cultural; b) observacdo participante; c) elaboracéo e
aplicagcéo de questionario socioecondmico e escolar; d) elaboragdo e realizacdo de
entrevistas semiestruturadas; e€) analise quantitativa de contetdo; f) analise

qualitativa de conteudo.
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Em termos de organizacao, o trabalho esta estruturado em quatro capitulos,
referentes as diferentes etapas da pesquisa, que trouxeram para mim
amadurecimentos e avancos epistemoldgicos, tedricos e metodoldgicos
significativos, apoiados, sobretudo nas discussdes coletivas feitas com o orientador,
colegas e demais professores(as).

Dessa forma, no capitulo 1, intitulado “Contribuicbes de Pierre Bourdieu para
as andlises sociologicas: trajetdrias escolares, relagdo familia-escola e a escolha do
curso superior”, serdo apresentados os pressupostos tedricos que tém sido adotados
para a compreensdo das teméaticas em jogo. Tal capitulo aparece como resultado
especialmente da etapa de revisdo de literatura, iniciada em marco de 2016, na qual
foi realizado o levantamento de uma série de trabalhos académicos que permitissem
tracar um panorama, ainda que preliminar, das discussées no campo da Sociologia
da Educacéo.

No topico final do capitulo, considerando os avancos e limites das diferentes
abordagens, que partem principalmente dos estudos de Pierre Bourdieu e de autoras
e autores da Sociologia da Educacéo brasileira, busca-se destacar as contribui¢cdes
das andlises macrossociolégicas e microssociologicas para a presente pesquisa.

Dando prosseguimento, no capitulo 2, “Aspectos metodolégicos e a
caracterizagcdo das instituicbes privadas”, descreve-se de forma mais detalhada os
pressupostos da pesquisa e o0s procedimentos metodolégicos adotados,
considerando as condicdes reais de producdo de conhecimento, as especificidades
e os limites das escolhas feitas. Além disso, € feita também a caracterizacao
sistematica das instituicbes privadas de ensino, loci de pesquisa, a partir
particularmente das informacfes levantadas por meio da observacdo participante,
realizada entre setembro e novembro de 2016.

Para isso, inicialmente seréa feita a contextualizagdo local e regional de
Alfenas/MG, seguida pela apresentacdo dos critérios adotados para a selecdo das
referidas instituicdes, para ao final, serem descritos os aspectos gerais e as
dindmicas especificas da Escola 1 e da Escola 2.

J& no capitulo 3, “A caracterizagdo geral das trajetérias escolares: perfil
socioeconémico e cultural, estratégias familiares e expectativas escolares”, sera feita
a descricdo das trajetOrias escolares dos(as) estudantes participantes, a partir

especialmente dos dados levantados por meio do questionario socioeconémico e
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escolar aplicado nas duas instituicdes de ensino, cujo percentual de devolucao foi de
60%.

Ademais, buscar-se-a caracterizar o perfil socioeconébmico e cultural das
familias, as praticas culturais e de sociabilidade entre os jovens e as suas
expectativas escolares e profissionais. Ao final do capitulo, serdo apresentadas
consideracdes parciais acerca das estratégias familiares adotadas na escolarizagéo
das elites “escolares” alfenenses, tendo em visto as suas influéncias nas trajetérias
escolares e na definicdo do projeto de estudo superior, 0 grau de envolvimento e
investimentos dos responsaveis, a constituicdo de seus habitus de classe e o papel
ocupado pelas estratégias educativas no sistema de reproducdo social dessas
familias, pertencentes as classes meédias e superiores.

Delineado esse quadro macrossociolégico, o capitulo 4, intitulado “Biografias
escolares: o habitus em sua relacdo dialética entre individuo e sociedade”, a partir
da caracterizagédo geral das entrevistas semiestruturadas individuais realizadas com
quatro estudantes, dois de cada instituicdo investigada, serdo interpretadas as
possiveis varia¢des internas nos grupos e o papel dos sujeitos contemporaneos na
constituicdo dos seu habitus individuais.

Reconhecendo-se os possiveis limites da metodologia adotada, ao final do
capitulo, serdo apresentadas perspectivas parciais para a andlise da relacéo
dialética entre os habitus individuais e os habitus de classe, tendo em vista as
contribuicdes de estudos que buscam compreender as articulacdes existentes entre
0S aspectos macrossociolégicos e microssociolégicas, na relagcdo de

interdependéncia entre individuo e sociedade.
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2 CONTRIBUICOES DE PIERRE BOURDIEU PARA AS ANALISES
SOCIOLOGICAS: TRAJETORIAS ESCOLARES, RELACAO FAMILIA-
ESCOLA E A ESCOLHA DO CURSO SUPERIOR

Compreendendo a inseparabilidade entre a teoria e a realidade empirica, tal
como apresentam Bourdieu, Chamboredon e Passeron (2007), o presente capitulo
busca apresentar as diversas abordagens e disputas que tém sido feitas em torno
das tematicas investigadas. Para isso, no primeiro ano de pesquisa, foi feita a
revisdo de literatura em bibliotecas e na propria Internet de teses, dissertacfes e
artigos, buscando tracar, mesmo que de forma inicial, um panorama das discussées
no campo da Sociologia da Educacéo.

Nesse contexto, os estudos de Pierre Bourdieu? sdo tomados como marcos
tedricos principais da pesquisa, dentre os quais as obras “Os herdeiros: os
estudantes e a cultura” (Bourdieu e Passeron, 2014) e “Escritos de Educagao”
(Bourdieu, 2015a, 2015b, 2015c, 2015d, 2015e, 2015f) aparecem como centrais, na
medida em que trazem discussdes fundamentais sobre o sistema de ensino e sobre
a relacao entre as desigualdades sociais e as desigualdades escolares.

A partir de uma perspectiva relacional e sistémica do espago social, Bourdieu
esbocou um quadro tedrico e metodoldgico para a interpretacdo dos mecanismos de
dominacdo e legitimacdo do poder na sociedade capitalista, marcada pela
distribuicdo desigual e conflituosa de capitais entre as classes e fragdes de classe.

Considera-se também a centralidade da nocdo de habitus no conhecimento
praxiolégico apresentado em “Esboco de uma teoria da pratica” (Bourdieu, 1983a),
na medida em que se destaca como o instrumento metodologico que possibilita a
superacédo de dicotomias consagradas nas ciéncias sociais a época, como sujeito e
sociedade, subjetivo e objetivo, conduta e cultura.

Segundo Nogueira, M.A. e Catani (1998, p.7),

2 Nascido na cidade de Denguin, Pierre Bourdieu (1930-2002) foi um importante soci6logo
francés, autor de uma série de obras centrais nas Ciéncias Sociais. Graduado em
Filosofia, Bourdieu foi professor titular da cadeira de sociologia no College de France e
diretor da revista Actes de la Recherche en science sociales.
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Ao mesmo tempo em que colocava novos questionamentos, sua
obra fornecia respostas originais, renovando o0 pensamento
sociolégico sobre as funcbes e o funcionamento social dos sistemas
de ensino nas sociedades contemporaneas, e sobre as relacdes que
mantém os diferentes grupos sociais com a escola e com o saber.

A partir de suas discussbes, o tedrico francés permanece até hoje como
referéncia nas reflexdes do fendbmeno educacional, principalmente entre os estudos
que tém como foco de analise as trajetdrias escolares, a relagéo familia e escola, e a
escolha do curso superior, tematicas centrais na presente investigacdo. Entre esses
estudos da Sociologia da Educacdo contemporanea, que avancam criticamente nas
discussbes de Bourdieu, destacam-se os de autoras e autores brasileiros que
contribuirdo para as discussdes do presente capitulo.

Iniciar-se-a com uma apresentacédo, ainda que parcial, da teoria de Bourdieu,
por meio da descricdo das disputas epistemoldgicas que o autor se propds a época,
da sua perspectiva sobre o espaco social e dos conceitos utilizados para a
compreensao dos mecanismos de funcionamento e legitimacédo das desigualdades
na sociedade capitalista.

Feito isso, conforme jA mencionado, sera tracado um panorama da posi¢ao
ocupada pelo autor na Sociologia da Educacdo, no qual os estudos sobre as
tematicas investigadas inseriram-se, avangando criticamente nas discussdes e
direcionando o olhar para o sistema de ensino brasileiro, marcado até hoje por seu

carater desigual e por uma democratizacao ainda incompleta do Ensino Superior.

2.1 A TEORIA DE BOURDIEU: A NOCAO DE HABITUS NO CONHECIMENTO
PRAXIOLOGICO E A SUPERACAO DE DICOTOMIAS CONSAGRADAS NAS
CIENCIAS SOCIAIS

Levando em conta as diversas pesquisas académicas no campo da
Sociologia da Educagcdo e as abordagens que tém sido adotadas, foi feito o
levantamento de um conjunto de suportes tedricos e metodologicos que permitissem
compreender as tematicas em jogo na presente investigacdo. Sendo assim, busca-

se desenvolver uma investigacdo das trajetérias escolares e do processo de escolha
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do curso superior de estudantes de instituicdes privadas de ensino de um municipio
do sul de Minas Gerais, tomando como referéncia principal as discussoes de Pierre
Bourdieu.

Conforme apresentam Nogueira, M.A. e Catani (1998), durante a década de
1960, assistiu-se na Franca a um crescimento do volume de producdes cientificas e
a ampliacdo do numero de pesquisadores nas ciéncias sociais, dentre os quais
pode-se destacar Bourdieu, cujo as obras e analises dedicadas a Sociologia da
Educacao e da Cultura trouxeram contribuicdes significativas e grande notoriedade
nacional e internacional.

Em suas discussdes e obras, ao investigar diversas tematicas sobre o mundo
social, a partir de contribuicbes de diferentes areas do conhecimento, como a
sociologia, a filosofia, a linguistica, entre outras, o socidlogo francés se destaca
pelos didlogos profundos com grandes correntes das ciéncias do homem,
desenvolvendo um modo de conhecimento que busca n&o as descartar por completo
nem as reproduzir sob a forma de um ecletismo desmedido.

Bourdieu (1983a) discute especialmente sobre os limites de dois modos de
conhecimento tedrico do mundo social, predominantes nas ciéncias sociais a época:
0 conhecimento objetivista e 0 conhecimento fenomenologico. Ademais, ao tomar a
questao da relagcédo entre o agente social e a sociedade, desenvolve uma abordagem
epistemoldgica propria, 0 conhecimento praxioldgico. Em suas palavras,

Enfim, o conhecimento que podemos chamar de praxiolégico tem
como objeto ndo somente o sistema de relagdes objetivas que o
modo de conhecimento objetivista constréi, mas também as relacdes
dialéticas entre essas estruturas e as disposicdes estruturadas nas
guais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo
processo de interiorizacdo da exterioridade e de exteriorizacdo da
interioridade (...) (BOURDIEU, 1983a, p.47).

Para o autor, o conhecimento objetivista tomaria as praticas e representacdes
das praticas como estruturadas por relagcdes objetivas (econbmicas e/ou
linguisticas), em um processo de ruptura com as prenocdes da experiéncia
subjetiva, que tenderiam a apreender o mundo social como natural e evidente. Ao
romper com 0s pressupostos implicitos do conhecimento pratico do mundo social,

esse modo de conhecimento considera as praticas dos agentes como execucao de
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relacbes objetivas constituidas, privilegiando uma estrutura estruturada sem
principio estruturante.

Em oposicdo, o conhecimento fenomenoldégico, ao buscar recuperar a
capacidade criadora e voluntaria dos agentes a partir de desejos, calculos e
intengdes racionais, “(...) explicita a verdade da experiéncia primeira do mundo
social(...)” (BOURDIEU, 1983a, p. 46). Assim, tem como foco de analise a ideia de
uma realidade irredutivel, apreendida empirica e intuitivamente, na qual as
estruturas objetivas das relacfes sdo desconsideradas, em detrimento da interacao
imediata dos agentes em suas experiéncias, agoes e situagcdes com o mundo social.

A partir da “(...) recusa a toda uma série de alternativas nas quais a ciéncia
social se encerrou, a da consciéncia (ou do sujeito) e do inconsciente, a do finalismo
e do mecanicismo, etc.” (BOURDIEU, 2007a, p. 60), o autor esbo¢a uma “teoria da
pratica”, que se propde a superar a dicotomia objetivismo versus fenomenologia,
procurando compreender o engendramento das praticas, considerando-as nao
apenas como um modelo de acdo com individuos irredutiveis, mas estruturada pela
interiorizacdo das estruturas, que se exteriorizam na producdo de praticas, indo
dialeticamente do opus operatum ao modus operandi.

Para ele, em termos epistemoldgicos,

A procura da originalidade a todo o custo, frequentemente facilitada pela
ignoréncia e a fidelidade religiosa a este ou aquele autor candénico que leva
a repeticdo ritual, impedem, uma e outra, a justa atitude para com a
tradicdo tedrica consiste em afirmar, ao mesmo tempo, a continuidade e a
ruptura, a conservacdo e a superagdo, em se apoiar em todo o
pensamento disponivel sem temer a acusacdo de seguidismo ou de
ecletismo, para ir para além dos antecessores, ultrapassados assim por
uma utilizacdo nova dos instrumentos para cuja produgdo entres
contribuiram. A capacidade de reproduzir ativamente os melhores produtos
dos pensadores do passado pondo a funcionar os instrumentos que eles
deixaram é a condi¢do do acesso a um pensamento realmente produtivo
(BOURDIEU, 2007a, p. 63).

Portanto, centrando-se ndo na mera reproducao de uma tradicao tedrica, nem
ao mesmo tempo na inventividade do pesquisador, o conhecimento praxiolégico, em
Bourdieu, aparece como uma sintese entre o conhecimento objetivista e 0
conhecimento fenomenoldgico.

Em torno dessas discussdes, na condicdo de um instrumento mediador, que

aponta tanto para a possibilidade do estabelecimento de regularidades quanto para
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as interacbes de individuos, Bourdieu desenvolve a nocdo de habitus, que

considerando sua construcao dialética, € definido como:

(...) sistema de disposicbes duraveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como
principio gerador e estruturador das préaticas e das representacdes
gue podem ser objetivamente “reguladas” e “regulares” sem ser o
produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas a seu fim
sem supor a intengéo consciente dos fins e o dominio das operagdes
necessarias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o
produto da acéo organizadora de um regente (BOURDIEU, 1983a,
p.61).

Retomando a nocdo de habitus, utilizada anteriormente pela tradicdo
escolastica®, por Durkheim, Chomsky, entre outros, Bourdieu (2007a) afirma que a
utiliza com uma postura tedrica original, expressando a sua recusa as alternativas
predominantes nas ciéncias sociais, entre a filosofia da consciéncia e o finalismo e
mecanicismo, buscando destacar as suas capacidades criadoras e ativas, na
qualidade de disposi¢cOes incorporadoras pelos agentes sociais em suas acodes
praticas.

O habitus aparece como esquemas de percepc¢do, apreciacdo e acao, que
funcionam como geradores de estratégias, relacionadas as condigbes sociais
objetivas que o engendraram. Destarte, como apresenta Setton (2002a, p.63-64), o
conceito de habitus em Bourdieu permite identificar a mediacdo entre individuo e
sociedade, entre realidade exterior e as realidades individuais, a partir da relacao
dialética entre 0 mundo objetivo e 0 mundo subjetivo.

Ao equacionar a inter-relacdo entre agente e estrutura social, Bourdieu toma
também a questdo do poder, na medida em que o habitus é engendrado pelas
condicbes de uma estrutura objetiva de producao e distribuicdo desigual dos bens
materiais, culturais e simbdlicos, socializados entre as classes ou fraces de classes
e vivenciados nas praticas dos agentes, tendendo-se assim a legitimacdo e
reproducdo social de poderes e privilégios. Todavia, na condicdo de uma estrutura

estruturante, o habitus aparece também como expressdo da luta dessas classes

3 Tomada inicialmente por Aristételes e traduzida do grego (hexis) para o latim (habitus), a
nocdo era entendida como “disposi¢cdes adquiridas do corpo e da alma”, conforme
apresenta Silva (2007, p.45).
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pela definicdo das regras e dos privilégios dos diferentes campos, por meio das
estratégias e praticas mobilizadas pelos agentes, que reagem, adaptam e
contribuem para a historicidade e para as transformacdes sociais.

Em suas acdes e obras, segundo Bourdieu (1983a, p.72), o agente social
tende a produzir e reproduzir um sentido objetivo, operado por um modus operandi,
cujos valores, normas e principios sociais séo interiorizados inconscientemente e
ajustados as condi¢des objetivas em que foram produzidos. Assim, as instituicbes de
socializacdo dos agentes, como a familia e a escola, por exemplo, apresentam
importancia significativa na estruturacdo do habitus, na medida em que sdao
responsaveis pela transmissdo de valores e categorias, interiorizados
subjetivamente pelos sujeitos e que orientam suas praticas.

Dessa forma, as praticas, estratégias e calculos dos agentes relacionam-se a
estrutura social, por meio do inculcamento inconsciente de disposi¢cdes duraveis em
uma experiéncia passada, que funcionam no engendramento de aspiracbes e
praticas compativeis com essas condicdes objetivas, e ndo por um célculo racional e
consciente das probabilidades de sucesso, tal como pensado pelas abordagens
subjetivistas.

Afastando-se também de uma leitura determinista, Bourdieu destaca que,
embora sejam inspiradas por esses estimulos conjunturais, as acdes praticas dos
agentes sociais, mesmo que de forma inconsciente, podem vislumbrar formas de
ajustamento ou desajustamento entre as estruturas objetivas e subjetivas, ja que o
habitus €& também um sistema de disposi¢cBes constituidos continuamente
atualizado, aberto e sujeito a novas experiéncias, mas sob condi¢des historicas e
trajetérias especificas.

Assim sendo, a teoria do habitus, para Setton (2002a, p.69), oferece uma
perspectiva macro, interpretando os comportamentos de agentes e grupos pela
influéncia da socializagdo dos condicionantes de classe, ligados a posicdo ocupada
na estrutura social, mas também uma perspectiva micro, como sistema flexivel de
disposi¢cdes em construcéo, por meio de relagcdes dialéticas entre uma exterioridade
e uma interioridade, vistas sob a perspectiva relacional entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade dos agentes.

Considerando a inter-relacdo entre as estruturas objetivas e as disposicbes

incorporadas pelo agente social, na forma do habitus, Bourdieu busca analisar as
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praticas dos agentes a partir de um principio gerador, que ndo seja constituido fora
da historia do sujeito e da historia do grupo, mas que esteja relacionado as posicdes

sociais ocupadas pelas classes no espaco social.

2.1.1 Espago social, habitus de classe e a distribui¢gdo desigual de capitais

Segundo Bourdieu (2007b), o espago social aparece como uma
representacdo abstrata, resultado de um trabalho de construgédo*, que como um
mapa, proporciona uma visao panoramica do conjunto dos pontos a partir dos quais
0s agentes comuns lancam seu olhar sobre 0 mundo social. Portanto, relaciona-se
ao espaco pratico da existéncia cotidiana com determinadas posicfes, condicfes e

distancias, na medida em que,

“(...) os agentes tém sobre este espaco, cuja objetividade néo
poderia ser negada, pontos de vista que dependem da posicdo
ocupada ai por eles e em que, muitas vezes, se exprime sua vontade
de transforma-lo ou conserva-lo” (BOURDIEU, 2007b, p.162).

A posicdo ocupada na estrutura social pelos grupos, marcada por relacdes de
privilégio e de dominagdo, relacionam-se o volume e a estrutura dos capitais-
econdmico, simbolico, social e cultural- incorporados nos processos de socializacdo
das classes ou fracdes de classes e vivenciados na pratica pelos agentes, por meio
de um sistema de disposi¢cGes de cultura, material e simbdlico, o habitus. A partir
dessa leitura relacional do espaco social®, Bourdieu (2007¢) considera este como um

sistema de posicbes sociais diferenciadas que se referem aos principios de

4 Para Bourdieu (2007b, p.162), a apreensdo da organizacdo desse sistema de posicoes
diferenciadas envolve a constituicAo metodolégica do habitus, principio gerador das
diferencgas objetivas e dos esquemas de percepcéo, de apreciacdo e de agcdo postos pelos
agentes em seus julgamentos e praticas.

® “(...) conjunto de posicdes distintas e coexistentes umas as outras, definida umas em
relacdo as outras por sua exterioridade mutua e por relagbes de proximidade, de
vizinhanga ou distanciamento e, também, por relagbes de ordem, como acima, abaixo e
entre (...)” (BOURDIEU, 1996, p.18-19).
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diferenciacao e distribuicdo dos agentes sociais, pertencentes a classes ou fragoes
de classe.

Bourdieu amplia assim a concepcdo marxista de capital: o teérico aponta para
as diferencas e especificidades do capital econdmico (renda, salarios, imoéveis),
capital cultural (bens culturais, heranca familiar, diplomas e titulos), capital social
(relagBes sociais) e capital simbdlico (prestigio ou honra). Destaca também que tais
componentes séo distribuidos em duas dimensdes principais: o volume do capital,
relacionado a quantidade, ao valor global de capitais acumulados; e a estrutura do
capital, que se refere as formas e tipos de capitais, dentro os quais o capital
econdbmico e capital cultural tém um peso mais relevante nas sociedades
capitalistas.

Além disso, entendendo a distribuicdo desigual desses capitais (econémico,
cultural, social e simbdlico) na sociedade capitalista, o espaco social aparece como
um campo de poder, marcado por relacdes de forca entre os agentes, relacionadas
também aos mecanismos de poder sobre os instrumentos de producao e reproducéo
das estruturas. Em termos dindmicos, na escala social vertical, ocorrem
deslocamentos em trajetorias sociais ascendentes, estacionarias e descendentes, a
partir de lutas de classificacdo, desclassificacdo e reclassificacdo que marcam o
espaco social, no qual os agentes, classes ou fracdes de classes, mobilizam uma
série de estratégias de reproducdo e de reconversdo nos campos, visando a
manutenc¢do ou melhoria da sua posi¢ao na estrutura social.

Para Bourdieu (2007b, p.162), o habitus constituiria o mundo social
representado, o espaco dos estilos de vida, na medida em que se define pela
capacidade de produzir praticas e obras classificaveis (propriedades); e pela
capacidade de diferenciar e apreciar essas praticas e 0s produtos em um sistema de

sinais distintivos, o gosto®.

6 Bourdieu (2007b, p.166) rompe com as concepcdes que tomam o gosto como algo
naturalizado, subjetivo e independente das condi¢cdes objetivas, na medida em que esse
aparece como um sistema de esquemas de julgamentos classificatérios, que estd na
origem dos ajustes mutuos de todos 0s tracos associados a uma pessoa e a um grupo de
agentes, sendo o operador pratico da transmutacdo das coisas em sinais distintos e
distintivos, das distribuicBes continuas em oposi¢cdes descontinuas, das diferencas na
ordem fisica que acessam a ordem simbolica das disting8es significantes.
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Essa transformacdo de préaticas objetivamente classificadas em préticas
classificadoras expressa simbolicamente a posicéo de classe, por serem percebidas
em suas relacbes mutuas e em funcdo de esquemas sociais de classificacdo. Sendo
assim, o gosto aparece como produto da incorporacdo da estrutura do espaco
social, imposta por determinada posi¢cdo ocupada neste espaco, sendo o principio
de ajustamento das praticas as regularidades inerentes a uma condi¢ao.

Diante do exposto, o habitus aparece como estrutura estruturante que
organiza as praticas classificaveis produzidas pelos agentes e a percepcao, o
julgamento destes e de outros agentes sobre essas; mas também como uma
estrutura estruturada, cujo principio de divisdo organiza a percepcdo do mundo
social e é produto da incorporacédo da divisdo em classes sociais. Organizadas sob
dois principios fundamentais de diferenciacdo e distribuicdo- o capital econdmico e o
capital cultural - as representacdes e tomadas de posi¢cdo dos agentes e/ou grupos
em suas acles praticas, relacionam-se as disposi¢cdes (os habitus), produtos da
incorporacdo de uma posicao diferencial no espaco social.

Nesse sentido, a distribuicdo dos diferentes capitais, componentes do habitus,
relaciona-se a condicdo de classe’, definida pelas propriedades intrinsecas e
propriedades relacionais inerentes a posi¢do ocupada em um sistema de diferencas
e posicOes diferenciais, em que a identidade social define-se e afirma-se na

diferenca®, distinguindo-se do que ela ndo &, do que lhe é oposto.

” As classes sociais aparecem como “conjuntos de agentes que ocupam posi¢cdes
semelhantes e que, colocados em condi¢gbes semelhantes, tém, com toda a probabilidade,
atitudes e interesses semelhantes, logo, praticas e tomadas de posicdo semelhantes”
(BOURDIEU, 2007c, p.136). Sendo assim, Bourdieu destaca a sua existéncia tedrica e
virtual, na condicao de “classes no papel”, visto que, embora exista a probabilidade dos
agentes se organizarem em grupos praticos, ndo necessariamente tal organizacéo se da
na forma de uma classe atual mobilizada em torno de objetivos comuns e para a luta. Nado
se exclui também a possibilidade de organizacdo segundo outros principios de divisao,
para além de condigbes econdmicas objetivas, como etnia, nacionalidade, entre outras.
Por consequéncia, “E isto que marca uma primeira ruptura com a tradicdo marxista. Com
efeito, essa identifica, por vezes, sem outra forma de processo, a classe construida com a
classe real, quer dizer, as coisas da loégica com a légica das coisas, como Marx dizia
censurando Hegel” (BOURDIEU, 2007c, p.138).

8 Para Bourdieu (2007b, p.163-164), o habitus faz com que o conjunto das praticas de um
agente ou de um conjunto de agentes, produtos de condicbes semelhantes, sejam
sisteméticas, por serem produtos da aplicacdo de esquemas idénticos ou convertiveis, e
distintas das préticas constitutivas de outro estilo de vida. Da mesma forma, condi¢cdes
diferentes de existéncia produzem habitus diferentes, cujas préaticas exprimem as
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Segundo Bourdieu (1983a, p.74), as praticas dos membros de uma mesma
classe aparecem dotadas de um sentido objetivo, a0 mesmo tempo unitario e
sistematico, que vai além das intencdes subjetivas e dos projetos conscientes, tanto
dos individuos quanto dos coletivos. Assim, o “habitus de classe” (BOURDIEU,
1983a, p.79), principio unificador de todas as praticas e do proprio ethos®, aparece
como o conjunto de disposi¢des parcialmente comum a todos os produtos da mesma
estrutura, podendo ser visto em relacdo as trajetérias sociais, individuais ou
coletivas, como modos de distin¢cdo e sistemas de sancdes materiais e simbdlicas
associadas as condi¢des objetivas de existéncia.

Dessa forma,

E sua posicdo presente e passada na estrutura social que os
individuos, entendidos como pessoas fisicas, transportam com eles,
em todo tempo e lugar, sob a forma de habitus. Os individuos
“vestem” os habitus como hébitos, assim como o habito faz o monge,
isto é, faz a pessoa social, com todas as disposi¢ées que séo, ao
mesmo tempo, marcas da posicdo social, e, portanto, da distancia
social entre as posicdes objetivas, entre as pessoas sociais
conjunturalmente aproximadas (no espaco fisico, que n&o € o espaco
social) e a reafirmagéo dessa distancia e das condutas exigidas para
“‘guardar suas distancias” ou para manipula-las, simbdlica ou
realmente, reduzi-las (coisa mais facil dominante do que para o
dominado), aumenta-las ou simplesmente manté-las (evitando
“deixar-se levar’, “familiarizar-se”, em poucas palavras, “guardando
seu lugar” ou, ao contrario, “evitando permitir-se...”, “tornar liberdade
de...”, enfim, “ficando no seu lugar’(BOURDIEU, 1983a, p.75).

2.2 BOURDIEU E A SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

Segundo Nogueira, M.A. e Nogueira, C. (2002), Pierre Bourdieu ocupa uma

posicdo central na Sociologia da Educacédo e também no campo da prépria préatica

diferencas objetivamente inscritas nas condicfes de existéncia, por meio de sistemas de
distancias diferenciais.

® Sistema de principios inconscientes, o ethos de classe (BOURDIEU, 1983) funciona como
disposicbes éticas e transponiveis, e gerador de praticas, visbes do mundo econdmico e
social, comportamentos e uma hexis corporal (conjunto de propriedades associado a um
uso especifico do corpo em que se exterioriza a posicao de classe de uma pessoa).
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educacional, na medida em que o autor desenvolve uma interpretacdo do sistema de
ensino francés que se atentava para a questao das desigualdades escolares, a partir
da relacéo central entre desempenho e origem social.

Como apresentam os autores, no final dos anos 1950, foi feita a divulgacéo
dos resultados de pesquisas quantitativas desenvolvidas na Inglaterra (Aritmética
Politica), nos EUA (Relatério Coleman) e na Franca (Estudos do INED), que
destacavam o0 peso da origem social nos destinos escolares e que foram
consideradas como indicadores de deficiéncias a serem superadas pelos sistemas
de ensino, tendo como foco a igualdade de oportunidades.

Nesse contexto, a partir principalmente da década de 1960, houve um
movimento de reinterpretacao radical do papel dos sistemas de ensino na sociedade
e da propria concepcédo de escola, em que as analises e estudos de Bourdieu, junto
especialmente a Jean-Claude Passeron, alcancaram uma posicdo de destaque,
considerando o sistema escolar como um campo em que os produtos e chances
escolares aparecem ligados as condi¢cfes de producédo e distribuicdo desiguais dos
bens culturais e simbdlicos.

Tais estudos promovem uma ruptura com a visdao do senso comum,
influenciada pelo paradigma funcionalista, que considerava o papel da Escola como
uma instituicdo neutra, de carater transformador e libertador, capaz de contribuir
para construcdo de uma nova sociedade, justa (meritocratica) e democratica, a partir
principalmente da garantia da igualdade de oportunidades a todos os cidadaos.

Em oposicdo, a partir da interpretacdo da escola e da educacéo feita por
Bourdieu e Passeron (2014), a Escola conservadora passa a ser vista como uma
instancia que tenderia a legitimacao cultural e reproducéo social, na medida em que
garante a manutencdo dos privilégios econémicos, sociais, politicos e culturais das
classes mais favorecidas, especialmente pelo peso da hereditariedade cultural e da
hierarquizacdo das chances em funcéo da origem social.

Em “Os herdeiros: os estudantes e a cultura” (BOURDIEU; PASSERON,
2014), obra pioneira de Bourdieu no campo da educacao, os autores apontam para a
origem social e, em especial, para a heranca cultural familiar, transmitida na forma,
sobretudo, do capital cultural interiorizado, como fatores determinantes para as
diferencas de éxito, para a escolha do tipo de estabelecimento (privado ou publico)

pelos familiares, e para as proprias expectativas dos estudantes perante a sua
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trajetdria e o prolongamento da escolarizagao.

Em suas trajetorias escolares, portanto, o grau variado de sucesso/éxito e
fracasso escolar dos estudantes passou a ser explicado ndo por dons pessoais,
relacionados a constituicdo psicoldgica ou bioldgica, mas pela origem social, que os
coloca em condi¢cBes objetivas distintas em relacédo as exigéncias escolares. Nesse
sentido, a bagagem socialmente herdada pelos sujeitos incluiria componentes
objetivos- capital econémico, capital social, capital simbdlico e capital cultural- que
transmitidos especialmente pela familia, seriam incorporados pela propria
subjetividade do individuo na forma do habitus?°.

Conforme jA mencionado, entre esses componentes, particularmente o capital
cultural em sua forma “incorporada”!! aparece como o elemento da bagagem familiar
com maior impacto na definicdo do destino escolar. A posse dessa forma de capital é
vista como um elemento central no desempenho escolar, na medida em que
contribuiria para o conhecimento sobre a estrutura e funcionamento do sistema de
ensino, especialmente no que se refere & compreensao das hierarquias existentes
na definicdo da qualidade académica, do prestigio social e do retorno financeiro das
diferentes instituicdes escolares.

Essa compreensdo, segundo Nogueira, M.A. (2010), é fundamental para a
formulacéo das estratégias escolares por parte da familia, que orientam a trajetoria
dos filhos nos momentos de decisdes cruciais, como a escolha do tipo de
estabelecimento (privado ou publico), a definicdo do curso superior e dos projetos de

estudos.

10 Conforme apresentam Nogueira, M.A. e Nogueira, C. (2002), entende-se por habitus, a
série de disposi¢cdes duraveis e transponiveis tomadas como principios de orientacdo e
adaptados pelo sujeito nas diferentes circunstancias de acdo e no sucesso escolar.

11 Bourdieu (2015a) define a nocdo de capital cultural, a partir de suas trés formas de
manifestacdo. Segundo ele, grande parte das propriedades do capital cultural esta ligada
ao corpo e pressupde sua incorporagdo, por meio de um trabalho de assimilagédo
especifico por parte do sujeito sobre si mesmo, que custa tempo e integra-se ao habitus.
Tal transmissdo se daria de forma inconsciente, principalmente pela herancga familiar, na
forma do capital cultural incorporado. JA& em seu estado objetivado, o capital cultural
manifesta-se em suportes materiais, tais como escritos, quadros, monumentos, sendo
transmitidos em sua materialidade nos diferentes campos da produgéo cultural, como o
campo artistico e cientifico. Por fim, no seu ultimo estado, institucionalizado, relaciona-se
a posse de um capital cultural reconhecido institucionalmente, como o certificado e/ou
diploma escolar, que permite estabelecer a sua conversao em capital econémico, capital
social e capital simbdlico.
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De acordo com as estruturas de oportunidades do mercado escolar e com a
posse de determinadas informacdes e valores incorporados na forma do habitus, as
familias pertencentes a diferentes classes e fracdes de classes tenderiam a fazer
suas escolhas, ndo como um comportamento induzido ou consciente, mas
comandado por um futuro objetivo, ligado as chances positivas ou negativas de se
realiza-las. Orientados, segundo Bourdieu (2015b, p.126), para a manutencdo ou
melhoria da posicdo ocupada na estrutura social, a partir do acumulo histérico de
experiéncias de éxito e fracasso, 0s grupos sociais constituiriam um conhecimento
pratico acerca dos investimentos que se mostram mais seguros e rentaveis ou mais
arriscados.

Diante do exposto, além de destacar o papel de legitimacao e reproducéo das
desigualdades sociais, as discussfdes de Bourdieu contribuiram para superar a visdo
dos alunos como individuos abstratos em competicdo no sistema escolar
relativamente igualitdrio e passaram a considerd-los como atores socialmente
constituidos por uma bagagem social e cultural diferenciada, que se mostra mais ou
menos rentavel no mercado escolar. Sendo assim, no que se refere a esse mercado
e as chances das classes, 0s investimentos escolares e estratégias mobilizadas
pelos agentes tenderiam a estar ligados a relacdo, em um dado momento, entre a
posicdo ocupada na estrutura objetiva e a estrutura da distribuicdo das diferentes

espécies de capital, que se mostram mais ou menos rentaveis na vida escolar.

2.2.1 Os estudos sobre trajetérias escolares e a relacdo familia e escola

Em torno dessas discussdes, Bourdieu inspira reflexdes em diversos campos
e aspectos do fendbmeno educacional, podendo-se destacar estudos que se

propuseram a focalizar a tematica das trajetérias escolares!?. Tais pesquisas

12 Conforme apresentam Nogueira, C. e Fortes (2004), entende-se como trajetdria escolar o
percurso percorrido pelos(as) estudantes dentro dos sistemas de ensino, caracterizados
por niveis hierarquizados, que oferecem conhecimentos e conferem titulos com valores
sociais e prestigio distintos, além de ramos, cursos e instituicdes de ensino também
diferenciados e hierarquizados. Ha, portanto, variacées entre a distancia percorrida e o
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buscaram compreender as escolhas e estratégias escolares, atentando-se para as
variacbes entre familias pertencentes aos diferentes meios sociais e para a
diversidade de projetos educacionais e expectativas dos pais em relagcdo a
escolarizacéo dos filhos.

Nesse contexto, em termos macrossociolégicos, varios estudos passaram a
relacionar a origem social e o desempenho escolar, considerando as probabilidades
de sucesso e insucesso das trajetdrias escolares de acordo com a posi¢cao do sujeito
na estrutura social e, consequentemente, com a posse de capitais, principalmente
capital cultural, a serem mobilizados pela familia para se atingir os percursos
esperados para sua classe ou fragdo de classe. Ademais, trouxeram contribuicoes
especialmente para a analise de pesquisas longitudinais de grande escala, que
acompanharam a trajetéria de um conjunto de estudantes e que buscaram
evidenciar as desigualdades de oportunidades no sistema escolar.

No ambito dos estudos sobre a relagdo familia e escola, mais
especificamente, para P. Brown (1990 apud NOGUEIRA, M.A. 2010), observou-se a
tendéncia da transicdo da ideologia da meritocracia a uma ideologia da
parentocracia, superando os principios que estabelecem o mérito individual, ligado
as aptidoes e capacidades individuais, como principio determinante das trajetérias
escolares.

No centro das investigacdes da parentocracia educacional, destaca-se o
papel da familia, categoria socioeconémica e cultural ligada ao pertencimento de
classe, que tende a perpetuar seus poderes e privilégios, a partir de diferentes
estratégias de reproducdo (de fecundidade, matrimoniais, econémicas, educativas,
entre outras). Sendo assim, as competéncias culturais das familias representam um
fator decisivo para que tirem o melhor aproveitamento dos investimentos, e 0s
resultados escolares estariam cada vez mais relacionados aos recursos financeiros
e a capacidade estratégica dos pais.

Entre essas reflexdes, pode-se destacar os estudos que se propuseram a
focalizar a escolarizacdo das classes privilegiadas do ponto de vista cultural e

econdmico. Nesse contexto, a partir da década de 1990, alguns estudos no Brasil,

tempo gasto para que esses percursos sejam feitos, podendo as trajetérias serem
marcadas por aspectos de sucesso e/ou de fracasso.
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podendo-se destacar a obra “A escolarizagdo das elites: um panorama internacional
da pesquisa” (2002), organizada Maria Alice Nogueira e Ana Maria Fonseca de
Almeida, buscaram compreender as estratégias de investimento escolar adotadas
pelas classes médias e elites, suas praticas educativas e as disposicdes dos
estudantes em aderir ao projeto de futuro tracado pela familia, considerando a
dindmica da legitimacéo e reproducédo das desigualdades escolares entre as classes
sociais.

A partir da década de 1980, uma série de analises focou-se também nos
aspectos minuciosos das trajetorias escolares, ao atentarem para as atitudes e
estratégias mobilizadas pelos sujeitos na construcdo dessas, sobretudo em casos de
trajetorias escolares atipicas e/ou diferenciadas entre agentes de uma mesma
classe ou fracdo de classe. Assim, no ambito microssocioldgico, destacam as
pesquisas voltadas as biografias escolares, que mesmo utilizando-se do modelo
analitico de Bourdieu, propuseram superacdes, ao focarem principalmente nas
trajetérias que, em termos estatisticos, apresentariam chances mais remotas de
atingir os ramos e cursos mais privilegiados, especialmente pela quantidade menor
de capital cultural na estrutura de seu patrimonio.

Propondo um embate critico e enfatizando os limites das analises de
Bourdieu, Bernard Lahire e Jean Paul Laurens séo considerados por Nogueira, C. e
Fortes (2004) como os principais autores dessa abordagem nos estudos de
trajetérias, que buscaram tomar ndo as regularidades observadas nestas, mas o0s
mecanismos  microssociolégicos relacionados aos fatores de sucesso
estatisticamente improvavel, ligados, em especial, a atuacdo familiar, para uma
escolarizacao prolongada dos filhos.

Jean Paul Laurens, segundo apresenta Nogueira, C. e Fortes (2004, p.63),
realizou um estudo na Francga entre 1986 e 1987, intitulado “1 sur 500- La reussite
scolaire em milieu populaire”, no qual analisou trajetérias excepcionais de filhos de
operarios, buscando compreender o sucesso escolar das trajetdrias sociais e
escolares atipicas desses sujeitos. Para Laurens, 0 sucesso escolar em meios
populares seria explicado pelas praticas educativas familiares e principalmente por
um projeto familiar estruturante, responsavel por orientar e unir as acdes de toda
uma linhagem. Assim, o autor francés introduz no estudo das trajetdrias escolares a

perspectiva genealdgica, propondo a abordagem das situacdes atipicas em relagéo
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a historia da linhagem familiar e aos projetos elaborados por ela.

Ja& Bernard Lahire, a partir de sua obra principal na Sociologia da Educacéo,
“Sucesso escolar nos meios populares: as razbes do improvavel”’, insere-se no
campo das pesquisas microssociologicas voltadas a compreensdo de biografias
escolares, buscando avancar nos limites das andlises pautadas em correlacdes
estatisticas, que haviam contribuido para demonstrar o vinculo entre origem social e
trajetéria escolar.

Segundo Nogueira, C. e Fortes (2004), Lahire (1984) rompe também com a
tendéncia em se identificar, em casos particulares, fatores causais isolados na vida
familiar que contribuiriam para a producao do sucesso escolar nos meios populares,
tal como feito por Laurens e outros autores. Para Lahire (1984), portanto, seria
necessario conhecer e analisar concretamente- ndo de maneira universal e abstrata-
a configuracdo familiar especifica, destacando a articulagdo existente entre
diferentes dimensfes nas quais as familias de mesma situagdo socioeconémica se
distinguiriam, a saber: as formas familiares da cultura escrita; as condi¢cdes e
disposicbes econdmicas; a ordem moral doméstica; os modos familiares de
investimento pedagdgico e as formas de autoridade familiar.

Essa diversidade de dimensdes contribui para que haja experiéncias
socializadoras diferenciadas, nas quais as disposi¢des séo incorporadas de forma
distintas, o que tém efeito sobre a relacao estabelecida para com a escola e com o0s
processos de ensino e aprendizado. Para ele, seria necessario investigar a dinamica
interna e os lacos pessoais e afetivos de cada familia, buscando compreender os
usos que sdo feitos desses atributos e recursos na trajetéria escolar de cada
crianca.

Dito isso, a composicdo, as praticas e dinamicas familiares apresentam-se
como dimensdes que se combinam, potencializando ou enfraquecendo 0 sucesso
escolar, vivido em processos de socializagcdo distintos, cujas configuracbes
familiares sdo marcadas por uma rede concreta de relagbes sociais, para além de
regularidades estatisticas.

Influenciados por essas novas propostas interpretativas da sociologia da
educacao francesa, tendo os escritos de Bourdieu e Lahire como pontos centrais,
véarios estudos ganharam um impulso, relacionando o papel e a atuacdo familiar a

escola. No Brasil, considerando principalmente a massificacdo do ensino basico e o
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processo de democratizagdo do ensino superior que vem ocorrendo nas ultimas
décadas, os estudos de trajetérias escolares e a relagcdo familia-escola ganharam
centralidade e vem se ampliando nas dudltimas décadas, destacando-se as
investigacdes de Romanelli, Nogueira, M.A. e Zago (2013), entre outras.

Voltados principalmente a investigacdo de familias de baixa renda e unidades
domésticas das camadas médias, segundo Romanelli (2013), tais estudos
forneceram subsidios empiricos e tedricos para a andlise das relacbes entre a
instancia doméstica e a escolar no pais. Destacam-se, principalmente, as pesquisas
sobre familia no Brasil que se voltaram aos aspectos microssociolégicos das
relagbes entre familia e escola, buscando apreender a dindmica interna das
unidades domésticas de diferentes segmentos sociais, mas que procuraram também
estabelecer as relacbes dessas unidades e a esfera econdbmica e politica,
considerando a influéncia de determinantes do plano macroestrutural.

Sendo assim, ao tomar a influéncia dessas instituicdes socializadoras (familia
e escola) sobre o processo de escolarizacdo, tais autores(as) discutem e analisam
tanto as contribuicdes significativas de Bourdieu no quadro macrossocioldgico das
relacbes entre escola e estrutura social, quanto os novos aportes teoricos e
procedimentos empiricos nas pesquisas microssocioldgicas, voltadas a
compreender como as familias, em diferentes dindmicas e condi¢Bes

socioeconbmicas e culturais, lidam com esse processo.

2.2.2 A escolha do curso superior

Considerando as diferentes abordagens que tém sido adotadas na Sociologia
da Educacgao, mencionadas anteriormente, e a complexidade dos fatores em jogo na
definicdo das trajetdrias pessoais e escolares dos(as) estudantes, as percepcdes e
expectativas destes(as), dos seus familiares e dos demais agentes escolares
(professores, coordenadores) em relacdo ao mercado escolar e a sua estrutura de
oportunidades, e, sobretudo, as possiveis relacdes existentes entre tais percepcdes
e expectativas, o habitus de classe e as projecOes familiares, a presente

investigacdo toma como tematica central a escolha do curso superior.
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Para Nogueira, C. (2004, p.9), a compreensdo do processo de escolha do
curso superior aparece como um desafio para a Sociologia da Educagéo, tendo sido
objeto de estudo de diferentes abordagens, que ndo se excluem, mas que
apresentam especificidades e que se referem a dimensdes desse fenbmeno que
estdo relacionadas, podendo-se destacar a abordagem macrossociolégica e a
abordagem microssociologica, resumidas a seguir.

Conforme apresenta Nogueira, C. (2004, p.9), a primeira abordagem busca
descrever uma série de condicionantes sociais que envolvem esse ato de escolha
individual. Destaca-se, em especial, a relacdo dos sujeitos com as posi¢coes
objetivas que ocupam na estrutura social, ligada ao pertencimento de classe e a
composicdo de seu patrimonio, referente ao volume e a estrutura dos diversos
capitais; com a estrutura de oportunidades do sistema universitario, envolvendo os
diferentes graus de prestigio académico, a localizacdo, os custos financeiros, os
processos seletivos, as especificidades e as dificuldades dos diferentes cursos e
instituicdes; e por fim, com as caracteristicas do proprio mercado de trabalho, no que
se refere ao grau de prestigio, ao retorno financeiro e a natureza das diversas
carreiras profissionais.

J4 a segunda abordagem, ao tomar como ponto de partida os proprios
individuos responséaveis pelas escolhas, busca caracteriza-los pelos seus gostos ou
preferéncias em relacdo as areas de conhecimento e aos campos profissionais a
elas associados; pelo conjunto de aspiracfes, expectativas e projetos de vida, que
orientam as suas escolhas, tais como a busca por estabilidade, retorno financeiro,
prestigio, entre outros; pelo conjunto de representacdes que tais sujeitos tém sobre
si, tanto em relacéo as suas capacidades intelectuais quanto as demais habilidades;
e por fim, pelo conjunto de informacdes, que pode ser mais ou menos amplo, sobre
o préprio sistema universitario, os cursos e as futuras profissoes.

Segundo Nogueira, C. (2004), embora aparentemente tal escolha pareca
estar relacionada as percepcoes, valores e interesses dos individuos, quando se
considera o fendbmeno em termos de dados agregados, as bases sociais desse
processo decisorio sdo destacadas, sendo que estudos mais recentes apontam para
a correlacdo entre a origem social dos estudantes e o ramo de ensino superior
desejado e/ou escolhido, considerando também outros fatores, como sexo, perfil

académico, idade, local de residéncia.
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Tais discussdes, apresentadas no plano internacional por Bourdieu e
Passeron (2014)'3, reforcaram que probabilisticamente, no que se refere ao perfil
socioeconémico e cultural, por exemplo, os individuos oriundos das camadas
superiores da sociedade tendem a ingressar em cursos mais prestigiados, enquanto
aos membros de camadas inferiores sdo relegados os cursos e instituicbes de
menor prestigio; assim como em termos de escolhas feitas pelas mulheres, observa-
se a tendéncia para determinadas areas do conhecimento e para carreiras ditas
consideradas “femininas”, como a docéncia.

De modo geral, para Nogueira, C. (2004), os estudos macrossociol6gicos
passaram a considerar que existe um processo de auto-selecdo na escolha feita
pelos agentes do curso superior e da instituicdo, que ndo ocorre de maneira
aleatéria, mas em funcdo do perfil socioeconbmico, académico, de género,
geracional e de pertencimento étnico, entre outros. Portanto, h4 uma forte variagédo
na relacdo entre o curso frequentado e o perfil dos estudantes, cuja distribuicdo nao
esta relacionada as preferéncias ou interesses dos individuos, considerados em sua
natureza idiossincratica, mas estatisticamente relacionada a essas caracteristicas
sociais, econdmicas e culturais.

Entretanto, esse fendmeno envolve outros elementos, tais como a
compreensao da maneira pelo qual efetivamente se da esse processo de auto-
selecdo durante as trajetorias sociais e escolares dos sujeitos e em suas escolhas
de curso superior, tanto nos casos em que os candidatos ajustam suas escolhas ao
que é socialmente esperado para eles, quanto nos casos em que ha escolhas
inadequadas ao perfil dos sujeitos.

Dessa forma, buscando responder a esses problemas sociologicos, a partir de
uma analise teorica, Nogueira, C. (2004) apresenta os limites e as potencialidades
das diferentes perspectivas que tém sido utilizadas para a analise desse importante
momento de escolha individual, a saber: a Teoria da Escolha Racional e a Tradicéo

Disposicionalista.

13 Embora Bourdieu e Passeron (2014) tomem como objeto o sistema universitario francés,
outras pesquisas brasileiras e de outros paises também ressaltam de forma mais
detalhada a importancia desse processo de auto-sele¢do dos candidatos, apresentado por
Nogueira, C. (2004).
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De modo geral, os estudos que buscam compreender a escolha do curso
superior a partir da Teoria da Escolha Racional- tendo Raymond Boudon como um
dos tedricos centrais-, destacam o carater racional desse ato individual, no qual os
estudantes calculariam e avaliariam, de modo mais ou menos consciente, 0S custos
e beneficios de cada alternativa, optando por aqueles cursos e instituicbes
desejaveis que parecam mais adequados as suas pretensoes.

Todavia, segundo Nogueira, C. (2004), uma série de autores tem apontado 0s
limites dessa interpretacdo, compreendendo que esses calculos e avaliacdes
ocorreriam de forma menos consciente e sistemética do que tais teorias sugerem, ja
que os individuos tenderiam a aprender as alternativas que se mostram
inapropriadas ou inalcancaveis, havendo assim uma estrutura limitada de

informacdes e possibilidades. Em suas palavras,

A escolha de um curso superior ndo seria, assim, o resultado direto de um
célculo objetivamente valido dos custos e beneficios das vérias alternativas
de acdo. Ter-se-ia que reconhecer, no minimo, que esse célculo é
intermediado por um conjunto de informagbes ou representacdes
socialmente definidas (NOGUEIRA, C., 2004, p.17).

Em contraposicédo, a Tradicdo Disposicionalista, que tem como referéncia a
Teoria de Bourdieu e de outros autores que prolongaram de forma critica e
propositiva seus estudos, como Bernard Lahire, destaca o peso da socializacdo em
determinado meio social na constituicdo da prépria subjetividade dos individuos, por
meio de um processo de incorporagao inconsciente de disposi¢cdes que orientam a
percepc¢ao, acdo e escolhas destes na realidade, sob a forma do habitus.

Para as pretensbes da presente investigacdo, tomar-se-a como referéncia
principal as contribuicbes da Tradicdo Disposicionalista e mais especificamente as
contribuicdes de Pierre Bourdieu, levando em conta os avancos e os limites de tal

abordagem, apresentados a seguir.

2.2.2.1 A nocado de habitus e a “causalidade do provavel” como chaves de

interpretagdo macrossociolégica da escolha do curso superior
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A partir do conceito de habitus e das reflexdes propostas por Bourdieu, pode-
se pensar nas contribuicbes e possibilidades que sua teoria traz para se
compreender a escolha do curso superior, tal como apresenta Nogueira, C. (2004).
Analisando o carater socialmente estruturado da acédo individual, centrando-se na
inter-relacdo entre a estrutura social, o habitus e as acbes praticas, Bourdieu
destaca a forma como o0s sujeitos sdo orientados por uma estrutura estruturada de
disposicfes duraveis que, internalizadas inconscientemente em suas subjetividades,
funcionam como estruturas estruturantes.

Nesse sentido, 0 que se observa nas estratégias objetivas mobilizadas pelos
agentes € um senso pratico e inconsciente das regras do jogo, relacionado a esse
sistema de disposi¢cdes que engendra uma infinidade de praticas e representacoes,
aplicadas as situacdes particulares e nos diferentes dominios da pratica, como no
mercado de trabalho ou no mercado escolar, por exemplo. Conforme apresenta
Setton (2002a, p.64), “(...) as agbdes, comportamentos, escolhas ou aspiracdes
individuais ndo derivam de calculos ou planejamentos, sdo antes produtos da
relacdo entre um habitus e as pressdes e estimulos de uma conjuntura”.

Ademais, a partir do acimulo de experiéncias de sucesso ou fracasso, 0s
agentes, herdeiros de um habitus tipico da sua classe ou fracdo de classe, tendem,
sob a forma de um conhecimento tacito, a ajustar as suas aspiracdes e expectativas
as possibilidades de realizacdo, que séo relacionadas as condicdes objetivas nas
quais os habitus foram constituidos e as posicées ocupadas em um sistema desigual
de chances/oportunidades e de poder. Nesse contexto, a “causalidade do provavel”
(BOURDIEU, 2015b) aparece como a tendéncia de os atores selecionarem e
adotarem efetivamente, de forma ndo-deliberada e n&o-consciente, decisdes e
escolhas adequadas ao esperado para a posi¢ao social na qual foram socializados e
internalizada na forma do habitus.

Observado e reiterado nas pesquisas sobre trajetdrias escolares e sobre a

relacdo familial# e escola, mencionados acima, tal fendmeno aponta para o fato de

14 Considerando-se o papel da familia como instituicdo socializadora responsavel pela
transmissdo de uma heranca cultural, os recursos materiais e simbdlicos a disposicao
seriam utilizados para garantir a realizagdo objetiva da escolha considerada mais
adequada, por meio de investimentos escolares que atendam aos interesses de
distingao, reclassificacdo ou reconversao desse patriménio familiar.
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que, em suas estratégias educativas, 0s sujeitos tenderiam a selecionar objetivos
escolares considerados razodveis e adequados as possibilidades objetivas de
realizacdo, desejando 0os mais provaveis e em contraposicéo, excluindo aqueles que
consideram impossiveis. Por essa razao, as estratégias objetivas e os investimentos
educativos mobilizados pelos sujeitos pertencentes aos diferentes grupos sociais
mostrar-se-iam adequados as condi¢des objetivas de existéncia, variando de acordo
com o volume e a estrutura de seus capitais, e a direcdo de sua trajetoria social,
ascendente ou descendente, por exemplo.

Portanto, ao enfatizar a questdo do senso pratico, o sociologo francés destaca
as origens sociais do comportamento individual, compreendendo que no ato da
escolha do curso superior, 0s sujeitos tenderiam a mobilizar valores, objetivos e
expectativas proprias ao habitus da classe que pertencem, relacionando-se a um
campo de possibilidades, socialmente construido, que apresenta informacdes,
limitadas e condicionadas a posi¢cdo ocupada, sobre o sistema universitario e suas
oportunidades.

Além de contribuir para a analise dos casos em que a escolha de um curso
superior reflete um ajustamento entre as condi¢cdes objetivas anteriores, nas quais
as disposicées do habitus foram engendradas e internalizadas, e as condi¢des do
momento da escolha, a perspectiva de Bourdieu traz elementos para se
compreender também os casos desviantes, nos quais ha esse desajustamento entre
0 habitus e a situacdo objetiva de acado, orientados os sujeitos a fazerem escolhas
“‘muito modestas ou muito ambiciosas” (NOGUEIRA, C., 2004, p.80).

A partir dessas reflexdes sobre a nocdo de habitus, como apresenta
Nogueira, C. (2004, p.78-79), torna-se possivel compreender alguns fenbmenos que
envolvem o processo de auto-selecdo na escolha do curso superior: 1) a delimitacao
das possibilidades consideradas como “impossiveis”, “possiveis” ou “normais, feita
em um momento anterior a acdo e que remete a socializacdo em um determinado
meio social, no qual se acumula ou ndo experiéncias de sucesso ou fracasso nos
diferentes niveis de ensino, incluindo o acesso ao ensino superior e aos ramos ou
instituicbes com maior ou menor prestigio; 2) a distribuicdo desigual de informacdes
sobre o sistema superior entre os candidatos dos diferentes meios familiares, que
impacta na relacdo entre o curso superior escolhido e a origem social; 3) os critérios

utilizados para a avaliacdo dos diferentes cursos superiores, que variam de acordo
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com as estratégias de reproducdo social caracteristicas da posicéo social de origem;
4) as expectativas e objetivos que mobilizam os diferentes grupos sociais quanto a
esse ato de escolha individual (ascenséo social, resignacdo a uma carreira ou

refdgio, conforme experiéncias anteriores de fracasso).

2.2.2.2 As contribuicdes de Bernard Lahire e de perspectivas microssociologicas

para a analise da escolha do curso superior

Segundo Nogueira, C. (2004), em suas andlises, Bernard Lahire!® contribui
para apontar os limites da abordagem macrossociolégica do processo de escolha do
curso superior, a partir de um dialogo critico com a Sociologia de Bourdieu, do qual
aproxima a sua propria concepgdo do ator social. Conforme j& mencionado, Lahire
(2004) investiga inicialmente as configuracdes familiares concretas, buscando captar
possiveis aspectos heterogéneos, contraditorios e instaveis no processo de
socializacdo de membros de uma mesma situagcdo socioecondmica, considerando
gue nédo basta apenas a caracterizacao geral e abstrata do grupo social.

Todavia, ao decorrer de suas obras, para Nogueira, C. (2013), o autor francés
dirige criticas a teoria do habitus de Bourdieu, destacando as generalizacbes
abusivas que haviam sido feitas a partir desse modelo explicativo, ao considera-lo
como um sistema unificado de disposicdes, transferivel a todos os contextos de
acdo. Para Lahire, haveria riscos de se transpor mecénica, indevida e
inadvertidamente os conhecimentos da escala macrossocial para o plano individual,
ja que o individuo ndo é apenas ocupante de determinada e bem definida posicéo
social, mas produto de experiéncias complexas em multiplos cenarios sociais.
Ademais, suas agoes refletiiam a complexidade e muitas vezes a incoeréncia ou

contradicdo interna do patriménio incorporado na forma do habitus.

15 Justifica-se que, devido a necessidade de cumprimento dos prazos e as dificuldades de
acesso das discussbes originais de Bernard Lahire, optou-se por comentaristas
reconhecidos nacionalmente e que demonstram uma maturidade tedrica diante dos
pressupostos desse tedrico, como Claudio Marques Martins Nogueira e Maria da Graca
Jacintho Setton.
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Assim, estariam negligenciados nas abordagens macrossociologicas o préprio
processo de incorporacdo do social, que ocorreria sob mdultiplas e as vezes
contraditorias experiéncias de socializagcdo, nas quais as disposicOes seriam
constituidas, e a forma como esse passado incorporado, na forma do habitus, seria
reativado pelo individuo nos diversos contextos de acgdo. Portanto, haveria a
necessidade de uma analise empirica mais detalhada sobre o0s processos de
constituicdo das disposicdes do habitus e a sua atualizacdo em contextos
especificos, sob dois eixos principais de investigacao.

O primeiro refere-se a investigacdo empirica do complexo processo de
socializacdo, que apresentaria graus diversos de coeréncia, conforme a maior ou
menor regularidade, precocidade e intensidade das multiplas experiéncias de
socializacdo vividas pelo individuo, e do carater plural das disposi¢cdes constituidas.
Além disso, seria necessaria a andlise da multiplicidade dos diversos contextos de
acdo dos sujeitos, incluindo as situacbes de consumo, escolhas de préticas
esportivas ou decisdes escolares, para se identificar as possiveis regularidades no
comportamento.

Segundo Nogueira, C. (2013, p.8), a partir da investigacdo desses dois eixos,
poderiam ser identificadas as possiveis relagdes existentes entre as experiéncias de
socializacdo vivenciadas e as regularidades atualmente observadas no
comportamento dos atores sociais, interpretadas como indicios da constituicao,
incorporacdo e atualizacdo de um conjunto determinado de disposicées. Em suas

palavras,

As disposicdes seriam justamente aquilo que foi incorporado a partir do
processo de socializagdo e que, supostamente, passou a orientar o
individuo em suas acdes subsequentes. Correspondendo a experiéncias
de socializacdo mais ou menos precoces, intensas, regulares e
diversificadas, os individuos incorporariam um conjunto de disposicdes
mais ou menos fortes, duradouras, transferiveis e coerentes entre si
(NOGUEIRA, C., 2013, p.8).

Dito isso, Lahire lanca as bases de uma Sociologia da Educagdo em escala
individual, compreendendo que seria necessario considerar o efeito sincronico e
diacrénico das mudltiplas experiéncias sociais- até mesmo contraditorias e
antagOnicas- que agem sobre 0s atores sociais. Afasta-se assim da concepc¢ao do

habitus como um conjunto homogéneo de disposi¢cbes e competéncias incorporadas,
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para compreendé-lo em sua complexidade e heterogeneidade, principalmente em
relacdo ao contexto histdrico e social no qual ocorrem as experiéncias dos
individuos. Leva-se em conta também a intensidade e a frequéncia como as
disposicdes incorporadas sao efetivamente utilizadas, em contextos mais ou menos
favoraveis para a sua atualizacdo, e como se dao as transferéncias para as
diferentes esferas da vida social, que vao além do ambito familiar, incluindo aquelas
gue se diferem das quais foram constituidas.

Nesse sentido,

A perspectiva de Lahire e o modelo de interpretagéo da escolha do curso
superior que pode ser derivado dela tém o grande mérito de reconhecerem
a complexidade dos processos de socializagdo, da subjetividade do
individuo (ou, mais especificamente, do seu patriménio de crencas,
disposicdes, apeténcias e competéncias) e dos contextos de acéo
(NOGUEIRA, C., 2004, p.100).

Entretanto, segundo Nogueira, C. (2004, 2013), inserindo-se nos limites da
Tradicdo Disposicionalista, as discussdes de Lahire, assim como de Bourdieu, nao
apresentam uma teoria mais consistente sobre o funcionamento psiquico dos
individuos, o modo como os individuos lidam com o contexto, aceitando ou
rejeitando as influéncias sociais. Para o autor, tal Tradicdo pauta-se na incorporacao
de competéncias e disposi¢cdes que funcionam como esquemas de acao potenciais,
passiveis de serem reativados em novos contextos de acao,

Em suas palavras,

Todo o comportamento dos individuos (conformista ou desviante), bem
como 0s pensamentos, percepcdes, emocgdes, que podem estar na base
de suas reacOes diferenciadas, seriam explicados pela socializacdo
passada que se preserva na forma de disposi¢Oes incorporadas. Se eles
sdo receptivos a uma nova experiéncia socializadora é porque as
disposicbes que os levam a isso foram solidamente incorporadas e
encontram um contexto favoravel a sua manifestacdo. Se resistem, por
outro lado, isso se deveria a atuacdo de outras disposi¢cbes mais fortes
e/lou & existéncia de um contexto diferente do anterior (NOGUEIRA, C.,
2013, p.19).

A acao individual seria explicada, portanto, em relacdo ao contexto passado,
em que houve a incorporacao de disposicoes, e pelo contexto atual de acdo, em que

0s esquemas seriam reativados, desconsiderando atitudes de resisténcia, de recusa
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ou da propria aceitacdo formal da imposicdo, sem que haja envolvimento efetivo.
Para Nogueira, C. (2004), entretanto, o processo de escola do curso superior nao
seria apenas explicado por um efeito de transferéncia de esquemas de acao
passados para situacdes analogas no presente, jA que ha a necessidade de um
esquema interpretativo sobre o funcionamento da subjetividade humana, das
motivacdes de investimento ou afastamento dos sujeitos em diferentes experiéncias.

Dito isso, reconhecendo os limites dessa perspectiva de analise da escolha
do curso superior, apresentados por Nogueira, C. (2004), serdo consideradas
também as contribuices da autora brasileira Maria da Graca Jacintho Setton, que
tém feito uma leitura da perspectiva de Bourdieu que destaca 0 seu aspecto
dialético. Para ela, embora ndo se excluam, ha especificidades nas abordagens de
Bourdieu e de Lahire no bojo da Tradicdo Disposicionalista, que se referem a
dimensdes desse fendbmeno que estdo relacionadas e serdo utilizadas para as
pretensdes da referida pesquisa.

Analisando o processo de socializacdo na atualidade, Setton (2002a) se
propde a fazer uma leitura contemporanea sobre a nocao de habitus, levando em
conta as mudancas estruturais e institucionais das agéncias tradicionais (familia e
escola), e 0s seus impactos no préprio processo de constituicdo das disposi¢cdes do
habitus.

Segundo apresenta, é possivel afirmar que hd uma nova configuracao cultural
que impacta no processo de construgcdo dos habitus individuais, na qual as
instancias socializadoras (familia, escola e a midia) da contemporaneidade,
mediadoras na constituicdo das disposi¢des, coexistem em uma intensa relacao de
interdependéncia- de continuidade ou de ruptura- e participam da producdo de
valores culturais e referéncias identitarias especificos.

Recuperando a concepcéo institucional de modernidade!® de Anthony
Giddens (1994 apud Setton, 2002a), sua hipétese € a de que, na atualidade, o

16 Conforme apresenta, Giddens (1994) considera as transformacfes da modernidade por
trés critérios: novas redefinicbes das nocgbes de tempo e espago, 0s mecanismos de
desencaixe e, por ultimo, o fendmeno da reflexividade. Assim, Setton (2002) destaca a
existéncia de um novo modelo de interagdo, marcado pelos avangos tecnolégicos e novos
mediadores da ordem social, como o réadio, a TV, que ligam as préticas locais a relagfes
sociais globalizadas. H4 um questionamento das instancias tradicionais de referéncias e
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processo de socializacdo aparece como um espaco plural de multiplas e dindmicas
relacbes entre instituicbes e agentes sociais, posicionados segundo 0S recursos
disponiveis, que poderiam ser analisadas a partir da teoria do habitus de Bourdieu.
Embora seja engendrado no passado e passe a orientar a acdo no presente,
Setton (2002a) considera o habitus como um sistema constantemente reformulado,
gue aparece como um instrumento conceitual para pensar a mediacdo entre o0s
condicionamentos sociais exteriores e a subjetividade dos sujeitos. Em suas

palavras,

Habitus ndo é destino. Habitus € uma nocdo que me auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biogréfica,
um sistema de orientagdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como
uma matriz cultural que predisp8e os individuos a fazerem suas escolhas.
Embora controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita a pensar o
processo de constituicho das identidades sociais no mundo
contemporaneo (SETTON, 2002a, p.61).

Para ela, seria preciso reconhecer o papel de tal nogdo como um conceito
gue expressa o dialogo, a troca constante e reciproca entre o mundo objetivo e 0

mundo subjetivo das individualidades. Dito isso, o define como:

Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais,
socialmente constituido de disposi¢cbes estruturadas (no social) e
estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas
(em condicdes sociais especificas de existéncia), constantemente
orientado para funcdes e acdes do agir cotidiano (SETTON, 2002a, p.63).

Setton (2002a) reforca a relacdo de interdependéncia entre individuo e
sociedade, considerando o habitus a partir de uma analise relacional e dialética, na
medida em que é experimentado e posto em pratica, conforme estimulos e pressdes

das conjunturas de um campo'’. Sendo assim, as a¢cdes, comportamentos, escolhas

um crescente de outras instituicdes produtoras de saberes, valores e comportamentos, na
construcao das experiéncias individuais.

17 Segundo Bourdieu e Wacquant apud Bonnewitz (2003, p.60), “Em termos analiticos, um
campo pode ser definido como uma rede ou uma configuracéo de relacdes objetivas entre
posicBes. Essas posicbes sdo ainda definidas objetivamente em sua existéncia e nas
determinagfes que elas impdem aos seus ocupantes, agentes ou instituicbes, por sua
situacao (situs) atual e potencial na estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de
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ou aspiracoes individuais dos agentes sociais devem ser consideradas a partir da
relacdo entre o habitus individual e um campo determinado, em que as nocdes de
lllusio e estratégia sao centrais.

Recuperando Bourdieu (1990 apud Setton, 2002a, p.64), a llussio, entendida
também como interesse, aparece como uma motivacao inerente ao individuo dotado
de um habitus e em determinado campo, considerando que alvos e interesses
especificos estdo em jogo, que suscitam investimentos psicologicos, de tempo e
econdmicos, e a mobilizacdo dos agentes, sendo condicdo de funcionamento desse
campo enquanto produto historico. Ja a nocdo de estratégia, remete as praticas
inconscientes- vistas como naturais e evidentes pelos individuos- que aparecem
como produtos dos habitus ajustados as necessidades impostas por uma
configuracdo social especifica, na forma de um senso prético.

Conforme apresenta Setton (2002a, p.63), a maior parte das acdes dos
agentes apareceria como produto do encontro de um habitus e um campo
(conjuntura), jA que as estratégias seriam inspiradas pelos estimulos dessa
determinada situacdo histérica, fazendo com que haja um ajustamento as
necessidades impostas por essa configuracdo social especifica.

Dessa forma, seria possivel apreender uma homogeneidade nas disposicoes,
gostos e preferéncias de grupos e/ou individuos, produtos de especificas condices
de existéncia semelhantes, especialmente quando hd um ajustamento imediato
(frequente, mas ndo o Unico possivel) entre habitus e campo. Entretanto,
recuperando o cuidado de Bourdieu em n&o generalizar as afirmacdes, Setton
reconhece que o habitus ndo deve ser considerado como uma memodria
sedimentada e imutavel, mas “um sistema de disposi¢do construido continuamente,

aberto e constantemente sujeito a novas experiéncias”. (SETTON, 2002a, p. 65)

poder (ou de capital) cuja posse comanda o0 acesso aos lucros especificos que estdo em
jogo no campo e, a0 mesmo tempo, por suas relacdes objetivas com as outras posi¢cdes
(dominacéo, subordinacdo, homologia, etc.). Nas sociedades altamente diferenciadas, o
cosmos social é constituido do conjunto destes microcosmos sociais relativamente
autdbnomos, espacos de relacbes objetivas que sao o lugar de uma légica e de uma
necessidade especificas e irredutiveis as que regem o0s outros campos. Por exemplo, o
campo artistico, o campo religioso ou o campo econdmico obedecem a ldgicas
diferentes’.
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A partir de estimulos conjunturais de um campo, as disposi¢des incorporadas
seriam postas em praticas, ndo se negando a possibilidade que esse sistema
predisponha os sujeitos a reflexdo e a certa consciéncia dessas praticas, caso as
condi¢cbes historicas permitam. Haveria, segundo Setton, um esforco de Bourdieu
em romper com interpretagcbes determinadas e unidimensionais das praticas,
desconsiderando o habitus como uma “esséncia a-historica” (SETTON, 2002a).

A teoria bourdieusiana realcaria também a dimensdo flexivel e nao
mecanicista do habitus, na medida em que embora tenda a orientar o
comportamento do sujeito ao longo do tempo e em diversas conjunturas, no
momento exato da acao, pode ocorrer também o desajustamento entre as condi¢cdes
objetivas atuais e as condicbes passadas nas quais as suas disposi¢cdes foram
engendradas, fazendo com que esse sujeito se comporte de uma forma inadequada
socialmente e diferente da esperada para aqueles que ocupam a mesma posi¢cédo na
estrutura social.

Recupera-se a noc¢ao ativa dos sujeitos, na medida em que sao vistos como
produtos da histéria do espaco social e de experiéncias acumuladas em uma
trajetoria individual. Os habitus individuais, produtos de condi¢cdes sociais
especificas, organizados a partir da situacdo originaria de classe, seriam vivenciados
pelas experiéncias de socializacdo e constituidos em espacos distintos (familia, a
escola, o trabalho, os grupos de amigos e/ou a cultura de massa).

Dessa forma, para Setton, como um sistema de disposi¢cdes ligado a uma
trajetéria social, o conceito de habitus permitiria apreender a historicidade e a

plasticidade das a¢6es (Dubar, 2000 apud Setton, 2002a). Em suas palavras,

Ou seja, as acdes praticas transcendem ao presente imediato, referem-se
a uma mobilizagdo pratica de um passado (trajetéria) e de um futuro
inscrito no presente como estado de potencialidade objetiva. Enfim, o
conceito de habitus ndo expressa uma ordem social funcionando pela
I6gica pura da reproducdo e conservacgdo; ao contrario, a ordem social
constitui-se através de estratégias e de praticas nas quais e pelas quais os
agentes reagem, adaptam-se e contribuem no fazer da histéria (SETTON,
2002a, p.65).

Avancando nas discussdes que tem sido feitas a partir da teoria de Bourdieu,
Setton (2002a) entende que a total reproducdo das estruturas ndo é uma

perspectiva contemplada pelo habitus, j& que é preciso reconhecer a relagédo
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dialética entre uma conjuntura e os sistemas de disposi¢cdes individuais. Nesse
sentido, como apresenta (SETTON, 2002a, p.66), mais que operar a no¢ao de forma
automatica e sob a 6tica da conservacao das estruturas, seria preciso compreender
que os habitus individuais tém como dimensdes constitutivas a perspectiva histérica
e a interpenetragdo entre passado, presente (trajetoria) e futuro.

A coeréncia e homogeneidade das disposi¢0es, e a tendéncia de reproducéo
das estruturas, estariam ligadas a sua correspondéncia com o0s principios de
socializacdo, marcantes em contextos tradicionais. No mundo contemporaneo,
entretanto, seria preciso considerar o habitus formulado e construido a partir de
referéncias diferenciadas entre si, sendo produto da pluralidade de estimulos néo

homogéneos e ndo necessariamente coerentes. Para Setton (2002a),

Considero ser esta a realidade do mundo contemporaneo. Creio poder
pensar o habitus do individuo moderno sendo forjado pela interacéo de
distintos ambientes, em uma configuracdo longe de oferecer padrbes de
conduta fechados. Assim abre-se a possibilidade de pensar o surgimento
de um outro sujeito social, abre-se espaco para se pensar a constituicdo
da identidade social do individuo moderno a partir de um habitus hibrido,
construido ndo apenas como expressao de um sentido préatico incorporado
e posto em pratica de maneira “automatica”, mas uma memaria em agao e
construcdo (SETTON, 2002a, p.66).

Tal campo de socializacdo hibrido e diversificado, marcante nessa nova
configuracéo cultural, contribuiria para a constru¢do de um novo habitus e um novo
sujeito social, alinhado as pressdes modernas. Instancias tradicionais da
socializagcdo, como a familia e a escola, passariam a conviver com outras instancias,
que configurariam um habitus como sistema flexivel de disposi¢des, em construcéo
e em constante mutagdo, “um habitus como trajetéria, mediacdo do passado e do
presente; habitus como histéria sendo feita; habitus como expressdo de uma
identidade social em construgdo” (SETTON, 2002a, p.67).

Segundo apresenta, para se apreender a relacdo entre individuo e sociedade
no contexto de redefinicdo das fungdes das instituigoes tradicionais, da circulagéo de
varios modelos de condutas e de varias instituicbes com competéncias e
autoridades distintas, a reflexividade aparece como um componente importante,
sendo parte intrinseca das ac¢fes, praticas e consciéncias. Os individuos deixariam

de obedecer unicamente a uma memoria incorporada e inconsciente, passando a
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ser orientado por um habitus que o habilita construir-se processual e
relacionalmente, a partir de novas relagbes com o0 mundo exterior, que O0sS
pressionariam a assumir posicdes e fazer escolhas, de forma cada vez mais
consciente e reflexiva.

Para Setton (2002a, p.68), a modernidade seria, portanto, caracterizada por
essa reflexividade no cotidiano, introduzida na base de reproducdo do sistema, mas
marcada por questionamentos e reformulacbes nas instancias produtoras e
promotoras de saberes, valores e comportamentos. Haveria um espaco maior para a
liberdade de ag&o dos sujeitos, que envolveria mais riscos e mais responsabilidades,
ja que as praticas sociais seriam frequentemente examinadas a luz de informacdes
renovadas sobre elas, podendo alterar o seu carater e sentido.

Dando prosseguimento a essas discussdes, para analisar tal fenbmeno que
envolve a todos e que se manifesta na contemporaneidade em diferentes dimensdes
(econbmica, politica, religiosa, estética), Setton (2009) considera a socializacédo
contemporanea como um fato social total, buscando utilizar dessa nocao
apresentada incialmente em Mauss (1974)18,

Para a autora, além de reintegrar aspectos descontinuos, o fato social total
esta presente também em uma experiéncia individual, em suas praticas e acdes do
mundo contemporaneo, através de uma continua troca simbdlica entre o sujeito e as
instituicbes. Sendo assim, no processo de socializacdo, a constituicdo das
disposi¢des do habitus passa a ocorrer em um espaco plural de multiplas referéncias
identitarias, em que a participacdo do sujeito social se faz presente, na medida em

que este “(...) encontra condigbes para forjar um sistema de referéncias que mescle

18 “Ao considerar a socializacdo contemporanea como um fato social total, a intencao néo é
se apropriar da nogcdo das trocas contratuais, potlach ou kula, de forma mecénica e
linear. Ao contrario, o interesse é se apropriar dessa no¢gdo como um instrumento de
andlise que ajude a pensar a educacdo como um fendmeno geral e generalizado, que
implica necessariamente uma troca, uma reciprocidade — ainda que tensa, e, as vezes,
em forma de luta —, sob pena de colocar a vida social em risco. Um fenbmeno que
envolve a todos e que, para se realizar, manifesta-se nas dimens@es econdmica (origem
social), politica (posicédo ideolégica), religiosa (crenca) e estética (gosto) na vida de todos.
Como lembra Mauss, depois de um tanto forcadamente haver dividido e abstraido sobre
algumas das matrizes de cultura, € preciso que 0s socidlogos se empenhem em
recompor o todo” (SETTON, 2009, p.198).
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as influéncias familiar, escolar e midiatica (entre outras), um sistema de esquemas
coerente, no entanto hibrido e fragmentado” (SETTON, 2009, p.297).

Setton (2009) reforca a hipotese de que, embora cada instancia formadora
atue em campos especificos, com valores e ldgicas distintas, sdo os individuos os
responsaveis por tecer as redes de sentido que unificam as experiéncias de

socializacéo vivenciadas. Para ela,

E o individuo que tem a capacidade de articular as mditiplas referéncias
que lhe sdo propostas ao longo de sua trajetéria. E o sujeito a unidade
social na qual se podem efetivar diferentes sentidos de acdes, acdes essas
derivadas de suas mudltiplas esferas de existéncia. No sujeito cruzam-se e

s

interagem sentidos particulares e diferentes. Ele ndo é apenas o Unico
portador efetivo de sentidos, mas a Unica sede possivel de relacbes entre
eles (SETTON, 2009, p.297).

Dessa forma, para a compreensdo do processo de socializacdo na
contemporaneidade e a articulacdo das matrizes de sentido na formacdo dos
sujeitos sociais singulares, seria preciso considerar a relacdo dialética entre
individuo e sociedade, sendo que, conforme apresenta a autora, as teorias da acao
de Bourdieu e Lahire contribuem para tal movimento, a partir da teoria do habitus e
da ideia de homem plural, presentes respectivamente nos autores mencionados.

Retomando algumas discussdes apresentadas por Nogueira, C. (2004),
Setton (2009) reconhece o esforco feito por Lahire em questionar especialmente a
teoria do habitus de Bourdieu, ja que para ele, o individuo contemporaneo nédo
deveria ser pensado a partir de um sistema de disposicdes homogéneo, coerente e
anico. Considera, portanto, que Bourdieu, a partir de uma teoria homogeneizante,
nao conseguiu dar conta da multiplicidade de principios de conduta, optando por
elaborar uma teoria que tem como principio ativo a unificacdo de praticas e de
representacoes.

Para Lahire, a teoria da acdo de Bourdieu ndo daria conta também de
compreender outros dominios da existéncia e universos sociais que constituem a
pluralidade do ator e das experiéncias incorporadas. Em sociedades modernas,
altamente heterogéneas, o paradoxo da teoria do habitus estaria posto, na medida
em que tal sistema de disposi¢cdes, concebido inicialmente em sociedades pouco

diferenciadas, ndo poderia ser transferido para um contexto em que ha mudltiplas
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instancias socializadoras, nas quais os individuos passam a frequentar, a partir de
demandas e interesses diversificados.

Nesse sentido, para se considerar a coeréncia entre as disposicdes de
habitus, seria preciso considerar a coeréncia dos principios de socializagdo a que
estdo submetidos, j& que o ator se insere em uma pluralidade de universos sociais,
gque embora possam ser coerentes, ndo sado necessariamente homogéneos e
frequentemente sdo marcados também por aspectos concorrentes e/ou
contraditorios.

O olhar microssociolégico, portanto, contribuiria para se observar as
diferencas internas existentes nas interagfes e nas situacdes sociais em que 0S
sujeitos estdo postos, conforme Lahire (2004) apresenta, ao destacar a
heterogeneidade interna de ambientes familiares.

Em resumo,

Um ator plural é, entéo, produto de experiéncias — cada vez mais precoces
— de socializagdo em contextos sociais multiplos e heterogéneos. Pertence
simultdnea e sucessivamente, no curso de sua trajetéria, a universos
sociais variados ocupando posi¢fes diferentes. Em sintese, todo individuo
exposto a uma pluralidade de mundos sociais se submete aos principios
de socializacdo heterogéneos e, as vezes, contraditérios e, em assim
sendo, ndo responderia ou agiria segundo um sistema Unico de
disposicdes de habitus (SETTON, 2009, p.47).

Todavia, em suas obras, mais especificamente em Setton (2009), a autora
problematiza a critica de Lahire. Conforme apresenta, o pesquisador francés
avancou em relacdo a teoria da socializacdo e alertou para os vicios das leituras
desatentas sobre a teoria de Bourdieu e 0 mau aproveitamento de seus conceitos.
Além disso, suas discussdes contribuem para se compreender a necessidade de
contextualizar as andlises bourdieusianas, segundo as realidades diferentes das
quais foram feitas suas obras.

Nesse sentido, percebe-se, como afirma a autora brasileira, que ha

perspectivas metodologicas distintas entre os autores franceses. Segundo ela,

Bourdieu sempre fez uma sociologia dos grupos sociais e das formas de
dominacéo existentes em uma sociedade hierarquizada segundo a divisdo
desigual de poderes e privilégios. Com forte carater inovador, a sociologia
de Bourdieu poderia ser compreendida como uma sociologia politica, pois
conseguiu apontar, em temas como gosto (Bourdieu, 1979), o campo da
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alta costura (2002) ou a frequéncia a museus (Bourdieu,1969; Bourdieu &
Darbel, 2003), uma estrutura social organizada segundo diferencas
econdmicas e culturais. Suas andlises, ainda que adensadas por um olhar
antropolégico, sempre partiram de um ponto de vista estatistico e
macrossocioldgico (SETTON, 2009, p.301).

Em contraposicéo, Lahire fundamentaria suas analises em uma sociologia do
individuo, direcionando o olhar para as diferentes internas entre os individuos, nédo
reduzidas as grandes categorizacbes. Mesmo inserindo-se nos limites da teoria
disposicionalista, considera que o individuo se socializa a partir de uma pluralidade e
heterogeneidade de disposi¢cdes incorporadas, sem que haja um principio Unico
norteador.

Contudo, para Setton (2009), as criticas feitas contra a teoria do habitus de
Bourdieu deveriam ser repensadas, o que significa um avanco significativo e que
justifica as discussdes apresentadas acima. Ao considerar o fenbmeno da
socializagdo como total, considera este como um processo amplo, marcado pela
multiplicidade de experiéncias formadoras, que resultariam em um habitus hibrido.

Em um contexto no qual a socializacdo aparece como um processo complexo
e estruturado a partir da multiplicidade de experiéncias formadoras, seria possivel
pensar a constituicAo de um habitus hibrido, produto de um esforco coletivo e
individual.

Dessa forma, Setton (2009) retoma um ponto nevralgico da sociologia em
geral, propondo uma perspectiva relacional entre individuo e sociedade, evitando-se

0 risco de enfatizar um tipo de abordagem. Para ela,

O entendimento que se faz sobre a teoria do habitus poderia incluir, sim, o
adjetivo plural. Considera-se expressivo, ou seja, que habitus plural resulta
do encontro e/ou enfrentamento de muitas referéncias, as vezes dispares,
mas salienta-se que, ndo deixaria de ser um sistema Unico de referéncia,
uma matriz geradora de disposicdes, ainda que sejam disposi¢cdes
heterogéneas. Em outras palavras, um habitus plural, mas ainda se
apresentando na forma de um de sistema, capaz de gerar principios de
acao, percepcao e julgamento (Setton, 2002a) (SETTON, 2009, p.303).

Compreende-se que a autora brasileira, em suas diferentes obras, tem
proposto uma interpretacdo especifica da nocao de habitus. Como um conceito que
deve ser circunstanciado historicamente e que expressa a mediacdo individuo-

sociedade, Setton (2009) reforca a capacidade do habitus de explicar as praticas e
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representacbes de individuos em conjunturas especificas e particulares da
contemporaneidade, afastando-se da leitura feita por Lahire.

Além disso, levando em conta a possibilidade de nao coeréncia e
homogeneidade das suas disposi¢cdes, para a autora, o conceito de habitus hibrido*®
admitiria de forma mais explicita os aspectos criativos do agente social, sujeito de
sua histéria e acdo. Em conjunturas especificas, nas quais encontram condic¢des de
socializacdo propicias, esse estabeleceria um dialogo constante com a gama de
experiéncias variadas e heterogéneas vivenciadas, articulando-as na composicéo
das disposicdes do seu habitus individual, que passa a orientar suas acgoes,

estratégias ou aspiragdes, incluindo as escolhas escolares.

2.3 CONSIDERACOES PARCIAIS: AS PERSPECTIVAS DE ANALISE PARA A
PESQUISA

Tendo em vista as discussfes apresentadas ao longo deste capitulo,
entende-se que o0s pressupostos tedricos de Bourdieu trazem contribuicbes
significativas para a interpretacdo do processo de escolha do curso superior,
evitando a artificialidade e limitacBes das teorias da escolha racional, ao destacar
gue as representacdes e preferéncias que envolvem esse ato decisério mostram-se
relacionadas a posicdo de origem do agente na estrutura social, a partir da
interiorizacdo do habitus.

Dessa forma, conforme apresenta Nogueira, C. (2004), afastando-se de
concepcles deterministas, pode-se considerar que, na escala macrossocial, 0s
atores ocupantes de determinada posicdo tém a probabilidade de incorporar
determinadas disposi¢cfes e de agir em uma direcdo especifica diante das situacdes,
conforme as condicdes objetivas nas quais os habitus foram engendrados, fazendo

as suas escolhas a partir de um senso pratico do jogo.

1% Para fundamentar suas discusstes, Setton parte do conceito de hibridismo, apresentado
por Garcia-Canclini, que analisa o papel da cultura da modernidade na formacéo de uma
nova pratica socializadora, distinta das demais.
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Entretanto, ao se passar a escala individual de andlise, levando em conta o
carater flexivel do habitus e a sua relacao dialética com as conjunturas/situacoes,
ndo se pode deduzir que um individuo especifico necessariamente agira e
incorporara as disposicOes de sua posicdo social. Considerando essa limitacéo,
destacada por Lahire e Setton, ressalta-se que a insergédo social ndo se resume a
uma Unica e bem definida posicdo social, havendo diferencas sutis entre os
individuos ai localizados; que o sujeito esta aberto a mdultiplas e até contraditorias
influéncias; e que ha a possibilidade de ocorrer falhas no processo de socializacdo e
transmissao do habitus de classe ao habitus individual, fazendo com que esse se
comporte na situacao concreta de acao de forma distinta da esperada.

Em tornos dessas discussdes, especialmente a partir de Bernard Lahire,
diferentes estudos oferecem, de forma critica, prolongamentos a perspectiva
bourdieusiana, reconhecendo as suas contribuigbes macrossociolégicas, mas
avancando na proposicdo de pressupostos e analises empiricas de uma sociologia
em escala individual.

Dessa forma, em primeiro lugar, € reconhecida a contribuicdo de Bourdieu
para a interpretacdo geral das correlacdes estatisticamente observaveis entre as
posicoes sociais, as acdes e escolhas individuais, apontando para probabilidades e
tendéncias quando se considera dados agregados, conforme ressalta Nogueira, C.
(2004).

Levando em conta as diferencas de comportamento dos sujeitos segundo a
posicdo social de origem, os limites e possibilidades associadas as diferentes
condi¢cbes objetivas de existéncia, o impacto central da heranca cultural familiar nos
investimentos e estratégias educativas mobilizadas, os diferentes objetivos na
escolarizacdo dos sujeitos, entre outros fatores, compreende-se que os diversos
estudos da abordagem macrossociologica, influenciados pela perspectiva
bourdieusiana, trazem uma série de elementos para se pensar a escolha do curso
superior.

Entretanto, reconhece-se também o esforco de Setton (2002a, 2009, 2012,
2015, 2016) em analisar simultaneamente fenGmenos micro e macrossociologicos, a
partir da nogao de habitus de Bourdieu. Ao se dedicar a atualizar tal teoria em

universos empiricos historicamente especificos, a autora brasileira busca
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compreender o complexo processo de socializacdo na contemporaneidade e a
incorporacao de disposicoes hibridas de habitus.

Suas discussfes contribuem para o entendimento das variagbes na
constituicdo dos habitus, na medida em que analisa a posicdo social originaria e os
recursos disponiveis, mas destaca também o papel de outras instancias
socializadoras, para além da escola e da familia, na producdo de valores e
referéncias que constituem um sistema de principios hibrido, que pode funcionar a
partir da logica da fusdo (SETTON, 2016), em um contexto marcado pela forte
circularidade de valores institucionais.

Dito isso, a partir de uma leitura relacional e dialética das discussbes de
Bourdieu, que reconhece o papel ativo dos sujeitos na contemporaneidade, e
assumindo o uso desse instrumento metodologico para a compreensdo de uma
realidade social especifica e das experiéncias dos sujeitos de pesquisa, Setton
(2015, 2016) contribui para os estudos que se atentam para 0S mecanismos e
estratégias formadores dos habitus, considerando os aspectos diacronicos e
sincrénicos das trajetérias individuais e sociais singulares.

Portanto, conforme apresentado a seguir, embora as discussoes
apresentadas nesse capitulo tenham especificidades, contribuem significativamente
para o0s interesses da presente investigacdo, que buscard responder aos
compromissos tedricos que assume, apesar do incipiente amadurecimento tedrico

do pesquisador e das suas condi¢des efetivas de realizacao.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS E A CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES
PRIVADAS

Entendendo as especificidades da pesquisa e da producdo de conhecimentos
cientificos em ciéncias humanas e mais especificamente no campo da educacao, na
presente investigacdo, buscou-se uma consisténcia tedrico-metodoldgica, por meio
da formulacao clara dos objetivos, e da adequacao das metodologias e instrumentos
de coleta de dados ao problema de pesquisa e ao referencial tedrico.

Pretende-se analisar e interpretar a complexidade de fatores em jogo na
definicdo das trajetérias escolares de estudantes matriculados? no 3° ano do Ensino
Médio de duas instituicGes privadas de Alfenas/MG, a partir especialmente das
contribuicbes de Pierre Bourdieu e de outros(as) autores(as) da Sociologia da
Educacdo, mencionadas no capitulo 1 e levantadas por meio da revisdao de
literatura, primeira técnica de coleta de dados utilizada.

Dito isso, a seguir sdo apresentados, de forma sistematica, os principais
pressupostos da investigagao, iniciando-se pelo tema e pelo problema de pesquisa,
passando pelos objetivos geral e especificos, e finalizando com a metodologia. Cabe
mencionar também que a Escola 1 e a Escola 2, loci de pesquisa, foram
selecionadas inicialmente por representarem as instituicdes alfenenses com as
maiores notas e indices de aprovacdo no Enem 2015, e serdo caracterizadas
detalhadamente no presente capitulo, a partir particularmente de informactes
levantadas por meio da observacdo participante, realizada entre os meses de

setembro e novembro de 2016.

3.1 A DEFINICAO DO TEMA E DO PROBLEMA DE PESQUISA

20 Justifica-se que tais sujeitos foram selecionados(as) por meio do cruzamento de dados
obtidos pela observacdo participante e pelo questionario, e constituiram o publico-alvo
para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas.
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Considerando as discussdes de André (2001) sobre o rigor e qualidade da
pesquisa em educacao, levou-se em conta as condi¢cdes reais de produgédo do
conhecimento, relacionadas ao tempo de pesquisa e aos desafios e limitacdes em
relacdo a uma maturidade tedrica e epistemolégica em construcdo sobre as
tematicas trabalhadas.

O tema central da presente investigacao refere-se as trajetorias escolares de
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de duas instituicbes privadas no municipio de
Alfenas/MG. Segundo Nogueira, C. e Fortes (2004), analisando os estudos dessa

tematica na Sociologia da Educac¢éo contemporanea,

Quando se fala em trajetérias escolares, o “ponto” em questdo é o
aluno e o espaco de referéncia é o sistema de ensino. Trata-se,
entdo, em primeiro, de se caracterizar a dire¢do tomada, a distancia
percorrida e o tempo gasto por diferentes alunos para a realizagéo de
seus percursos escolares dentro dos sistemas de ensino
(NOGUEIRA, C.; FORTES, 2004, p.59).

Portanto, para as investigacbes pretendidas, entende-se como trajetoria
escolar o percurso percorrido pelos(as) estudantes dentro dos sistemas de ensino,
caracterizados por niveis hierarquizados que oferecem conhecimentos e conferem
titulos com valores sociais e prestigio distintos.

Dito isso, a presente pesquisa se propde a tomar o 3° ano do Ensino Médio
como recorte principal da etapa de ensino analisado, considerando o seu papel na
hierarquia da educacdo béasica brasileira, relacionado aos conhecimentos que
oferece e o valor social e simbdlico do titulo que confere?!. Os atuais marcos legais
para a oferta dessa etapa, consubstanciados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDB-1996), definem como identidade do ensino secundario na

educacao brasileira e suas finalidades,

(...) o aprimoramento do educando como ser humano, sua formagao

21 Assiste-se a uma ampliacdo das vagas no Ensino Superior brasileiro e um aumento da escolaridade
média do brasileiro, que atingiu 10,1 anos em 2015, segundo os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD/IBGE). Todavia,
considera-se que ainda h& diferencas significativas na escolaridade dos classes e fracdes de classes
que compdem a populacdo brasileira, principalmente entre as classes superioras e médias, objetos
da presente investigacdo, e os estratos mais baixos, que permanecem encontrado uma série de
dificuldades para se manter na escola e concluir o Ensino Médio, por exemplo.
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ética, desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu
pensamento critico, sua preparacdo para o mundo do trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para continuar o seu aprendizado
(BRASIL, Ministério da Educacao. 2006, p. 7).

Tomando as finalidades descritas, entende-se que o 3° ano do Ensino Médio,
como etapa final dessa etapa de ensino regular, traz elementos significativos para se
analisar, sobretudo a continuacdo da trajetéria escolar do(a) estudante rumo ao
ensino superior, visto que 0 acesso a este nivel tem como um dos requisitos a
conclusdo do ensino meédio, social e simbolicamente representada pelo seu
certificado.

Nesse sentido, Mendes (2011), analisando o histérico da Universidade
brasileira, ressalta os artigos 44 e 51 da LDB-1996, que se referem aos cursos de
graduacéo, definindo como critérios de acesso a conclusdo do ensino médio e a
classificagdo em processo seletivo, cujas normas de selecdo e admissédo sao
estabelecidas pelas instituicbes de educacgédo superior credenciadas, que devem
considerar as orientacdes curriculares e conteados do ensino médio.

Em termos de politica educacional, sabe-se que durante os anos 1990,
especialmente pelas reformas implementadas na gestdo do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, houve um sucateamento das universidades publicas
brasileiras, acompanhado por um avanco significativo dos estabelecimentos privados
de ensino superior, incluindo ndo apenas universidades, mas 0s centros
universitarios, faculdades, escolas e institutos superiores de educacao.

Todavia, a partir principalmente do inicio dos anos 2000 e durante os periodos
de governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foram tomadas algumas medidas para a
expansao do acesso ao ensino superior, a se destacar. a criacdo do Programa
Universidade para Todos (Prouni); a abertura de novos campi e de novas
universidades federais, relacionadas ao Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni); e a que mais
interessa as pretensdes da pesquisa: a mudanca de carater do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), que passou a assumir a fungéo de avaliagdo classificatoria,

como critério de acesso a educacdo superior, disponibilizando as vagas, em
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especial, no Sistema de Selecdo Unificada?? (Sisu).

Nos ultimos anos, além da ampliacdo das vagas, houve um aumento da
procura e uma alteracdo na propria estrutura do vestibular e de outros processos
seletivos. Considerando o carater classificatério desses exames, em que os(as)
aprovados(as) sao definidos de acordo com o numero de vagas (numerus clausus),
uma série de escolas privadas tém orientado seus curriculos e a propria atuagéo
dos(as) professores(as) ao treinamento para o vestibular/processos seletivos desde
a mais tenra idade, trazendo consequéncias para os(as) estudantes. Segundo
Mendes (2011),

Os alunos, que, nada sabem, ou caso saibam, que devem treinar
como os atletas treinam para uma olimpiada, também devem seguir
0 roteiro pré-estabelecido das aulas, das antigas provas de
vestibulares, e caso ndo tenham um bom desempenho, € devido ao
fato de que ndo treinaram o suficiente. Assim, a responsabilidade do
desempenho do aluno acaba sendo imputada a ele proprio, e ndo a
um sistema em que a escassez de vagas, a selec¢do de conteudo das
provas, a formagdo escolar desigual sao apenas “detalhes”
implicados na aptidao ou inaptiddo do candidato ao vestibular (2011,
p.40).

Levando em conta a inter-relacdo entre tais transformacdes ocorridas em
nivel nacional e as especificidades locais das instituicdes e desse referido nivel de
ensino, compreende-se a complexidade dos fatores em jogo na definicdo das
trajetérias pessoais e escolares dos(as) estudantes, as percepcdes e expectativas
destes(as), dos seus familiares e dos demais agentes escolares (professores(as),
coordenadores(as)).

Ao se considerar especialmente o processo de escolha do curso superior,

22 Tal sistema eletronico, disponibilizado e aprimorado anualmente pelo Ministério da
Educacdo, apresenta-se como o principal meio para que o(a) estudante se inscreva para
concorrer as vagas disponibilizadas em instituicdes publicas de ensino superior, tendo
como base o desempenho no Enem. O Sisu, sobretudo nos Gltimos anos, tem substituido
os vestibulares tradicionais de varias instituicbes e ofereceu no primeiro semestre de
2017, segundo informag¢Bes do sitio eletrbnico do MEC, 238.397 vagas em 131
instituicdes publicas de ensino superior. Destarte, para as pretensdes da pesquisa,
entende-se que o Sisu, pela amplitude de vagas ofertadas e pelo seu proprio
funcionamento, podera trazer contribui¢cées significativas para as andlises das estratégias
mobilizadas pelos sujeitos na definicdo inicial do projeto de estudo e de prolongamento
da escolarizagdo, no nivel superior.
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momento decisorio crucial dessas trajetorias, tal como apresenta Nogueira, C.
(2004), certas pesquisas tém observado as possiveis correlacdes existentes entre as
percepcdes e expectativas dos sujeitos, os habitus e as projecdes familiares, que se
relacionam a posicdo ocupada na estrutura social e a transmissdo de uma heranca
cultural.

Sendo assim, a presente investigacdo debruca-se sobre trajetdrias escolares
daqueles(as) estudantes provenientes de classes médias e superiores de
Alfenas/MG. A questdo-chave da pesquisa € a possivel inter-relacdo entre os
habitus dos (as) estudantes, a heranca cultural familiar e as estratégias mobilizadas
por eles na definicdo e concretizacdo do projeto de estudo superior (escolha de
curso e instituicdo). Para tanto, a principio, seria feita uma andlise no espaco
temporal entre a realizacdo do Enem, a divulgacao dos resultados e as “escolhas”
feitas no processo de inscricdo e selecéo do Sisu.

Porém, levando em conta as condi¢des objetivas de realizacdo da pesquisa e
os dados levantados por meio dos questionarios, optou-se por analisar o periodo
anterior e as semanas subsequentes a realizacdo de tal exame, ja que além de se
mostrar inviavel o acompanhamento mais sistemético do processo de inscricdo e
selecdo dos(as) estudantes no Sisu, os dados apontaram para dinamicas
especificas nas escolas investigadas, que serdo detalhadas nos proximos capitulos.

Entretanto, para o levantamento de informacdes sobre a efetivacdo ou néo
das escolhas inicialmente apontadas no questionario, além das entrevistas
semiestruturadas, foram feitos levantamentos por meio de conversas informais e das
redes sociais, que se apresentaram como uma ferramenta importante para reforcar
algumas hipoteses levantadas ao decorrer da investigacao.

Por fim, entendendo que, em termos estatisticos, grande parte dos(as)
estudantes provenientes de instituicdbes da rede privada de ensino encontram a
definicdo de seus projetos de estudos (escolha do curso e instituicdo de ensino
superior) influenciada em fungéo da satisfagdo/atendimento dos projetos educativos
familiares, levantou-se a hipotese inicial de que, em suas trajetdrias escolares,
os(as) estudantes participantes tendem a correlacionar a heranca cultural familiar, a
distincdo e o habitus de classe, tal como apresentado em Bourdieu, as estratégias
mobilizadas por eles(as) para a definicdo e concretizagcdo desse projeto, a partir

principalmente das escolhas iniciais de cursos historicamente mais hierarquizados e
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com diplomas socialmente mais reconhecidos e representativos das trés grandes

areas de conhecimento, a saber: Direito, Medicina e Engenharias?2.

3.2 PRESSUPOSTOS DA PESQUISA

Utilizou-se predominantemente para a presente investigacdo a metodologia
qualitativa®*, dividida em uma fase bibliografica e outra empirica, considerando
referenciais tedricos da Sociologia da Educacdo ja mencionados e 0s instrumentos
para coletas de dados e informacfes apresentados abaixo. Levando em conta que
envolveu a participacdo pessoal de seres humanos como sujeitos de pesquisa e
atendendo as normas da Resolucdo n°® 466 do Conselho Nacional de Saude, que
possui carater transdisciplinar, foi feita a submissdo do projeto de pesquisa na
Plataforma Brasil, contendo todas as documentacfes e termos necessarios, e
emitido o parecer consubstanciado pelo relator ad hoc do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da universidade, apresentado no anexo A.

Nessa etapa de submissédo do projeto, foram elaborados também os Termos
de Anuéncia (apéndices A e B), documentos nos quais as duas instituicdes escolares
coparticipantes, a Escola 1 e a Escola 2, autorizaram, por meio da assinatura dos
devidos responsaveis, a realizacdo da pesquisa e a coleta de dados com 0s sujeitos
da pesquisa. Para isso, as instituicbes foram visitadas previamente pelo
pesquisador, acompanhado pelo orientador, que entraram em contato com a equipe

gestora para a apresentacao do projeto de pesquisa e solicitacdo de permissao para

2 Embora haja diferencas significativas entre os diferentes cursos de graduacéo e carreiras
profissionais que compdem a area da Engenharia em geral, entende-se que nas Ciéncias
Exatas, tais cursos estdo entre os mais concorridos nos processos seletivos, incluindo o
Enem. Destarte, optou-se metodologicamente em agrupa-los sob a categoria
“‘Engenharias”, buscando destacar a sua posicao significativa na hierarquia das diferentes
areas do conhecimento.

24 Por metodologias de pesquisa qualitativa, entende-se como: (...) aquelas capazes de
incorporar a questao do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relacbes e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas tanto no seu advento
quanto na sua transformagao, como constru¢gées humanas significativas” (MINAYO,2014,
p.22).
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o desenvolvimento desta, considerando o0s aspectos éticos, o resguardo da
seguranca e bem-estar dos referidos sujeitos.

Ademais, foi respeitado o tramite legal do processo e a coleta de dados in loci
esteve condicionada a emissdo de parecer favoravel pelo relator membro e
aprovacdo do referido Comité de Etica em Pesquisa, que ocorreu no més de
setembro de 2016.

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE INFORMACOES

A primeira técnica utilizada para a coleta de dados foi a revisdo de literatura
em livros, artigos académicos e teses, considerando a sua importancia, como
apresenta Laville e Dionne (1999), para a reformulacdo adequada do problema de
pesquisa, objetivando os caminhos e as intencfes, além das reflexdes tedrico-
conceituais e praticas da investigacdo. Tal técnica envolveu inicialmente a pesquisa-
exploratoria, que segundo Groppo e Martins (2006), aparece como o0 procedimento
de levantamento de informacgBes disponiveis sobre o tema da pesquisa, seja em
bibliotecas, na Internet e por meio de conversas informais com pesquisadores(as) da
area.

Nesse sentido, foi feito o levantamento de producBes académicas sobre a
teméatica nos bancos da “Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes” do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (BDTD-IBCT), e do
SciELO (Scientific Electronic Library Online). Tendo como Unico critério a selegdo
de producdes de pesquisadores(as) brasileiros(as), a busca foi feita utilizando-se as
seguintes palavras-chave: ‘“trajetérias escolares” (1.095 producdes encontradas),
“trajetorias escolares e ensino médio” (139 producdes encontradas), “fracasso
escolar” (447 producbes encontradas), “sucesso escolar’ (421 producdes
encontradas), “sucesso escolar e ensino superior”, (44 producdes encontradas),
“fracasso escolar e ensino superior” (27 produc¢des encontradas).

A partir desse levantamento, foi possivel identificar as lacunas existentes
principalmente no campo da Sociologia da Educacdo que se referem as teméticas

destacadas. Da pesquisa exploratéria, foi selecionado e sistematizado, na forma de
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fichas bibliograficas, 10 trabalhos?®, incluindo teses e dissertagées de diferentes
programas de pos-graduacdo em Educacdo e em Sociologia, que contribuiram para
0 acumulo de novas informacdes, refinamento tedrico-conceitual e metodoldgico.

Além da pesquisa-exploratéria, no primeiro ano de mestrado, foi feita a leitura
e sistematizacdo das principais discussdes das seguintes obras: “Os herdeiros: os
estudantes e a cultura” (BOURDIEU; PASSERON, 2014), “A distingdo: critica social
do julgamento” (BOURDIEU, 2007b), “A escolarizagdo das elites: Um panorama
internacional da pesquisa” (ALMEIDA; NOGUEIRA, M.A. (Org.), 2002), “Escritos de
Educagao” (BOURDIEU, 2015a, 2015b, 2015c, 2015d, 2015e, 2015f), “Dilemas na
analise sociologica de um momento crucial das trajetérias escolares: o processo de
escolha do curso superior’ (NOGUEIRA, C. 2004), “Familia & escola: novas
perspectivas de analise” (ROMANELLI; NOGUEIRA, M.A.; ZAGO, 2013), e
“Socializacdo e individuacdo: A busca pelo reconhecimento e a escolha pela
educacgao” (SETTON, 2016).

Ja a observacéo participante?®, foi realizada como o primeiro instrumento de
coleta de dados e informacbes in loci, pelo qual o pesquisador se inseriu nas
atividades escolares junto aos(as) estudantes e demais sujeitos, tendo a
oportunidade de estabelecer um primeiro contato e observar, a partir de situacdes
diversas, os seus comportamentos, as praticas pedagogicas, discursos e vivéncias
cotidianas.

Buscando sistematizar os elementos observados, foi utilizado um diario de
campo, em que se registrou os acontecimentos, emocgoes e falas observadas diante
dos contextos especificos. Para legitimar a presenca no grupo, respeitando a
dindmica e formalidades das instituicbes, o pesquisador buscou observar néo

apenas as salas de aula, mas também o recreio e outros espacos informais, como a

25 A partir do levantamento bibliografico nos bancos digitais mencionados e das buscas
feitas, tais trabalhos, além de terem sido produzidos na Ultima década, tinham objetos de
pesquisa que se referiam ao ingresso no Ensino Superior, particularmente por meio do
Enem, e focavam nas trajetorias escolares de estudantes do Ensino Médio.

% Segundo André (2001), a observacdo participante aparece como um instrumento de
pesquisa, tipico da antropologia, que procura coletar informacdes validas e confiaveis,
sendo considerada uma das principais abordagens para o estudo de comportamentos
complexos e daqueles de natureza n&o-verbal.
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sala dos(as) professores(as) e da coordenacdo pedagdgica?’, e os horéarios de
entrada e saida. Sendo assim, considerou-se a importancia destes espacos de
sociabilidade, ricos em informacdes e em discursos, visando estabelecer um maior
didlogo tanto com os(as) estudantes quanto os(as) demais agentes escolares.

A insercdo no cotidiano das escolas ocorreu nos meses de setembro e
outubro de 2016, entendendo a importancia de se observar as rotinas, discursos,
expectativas e tensdes nas semanas anteriores a realizacdo do Enem, agendado
para os dias 05 e 06 de novembro do referido ano, mas também nas semanas
posteriores, quando ocorreu a divulgacdo de gabaritos provisorios das questdes
objetivas. Entende-se que esse periodo?® foi decisivo, na medida em que estratégias
foram sendo mobilizadas de acordo com os desempenhos e acertos no exame,
embora o resultado final e da redacdo fossem divulgados em momento posterior, no
inicio do ano seguinte.

Assim, acredita-se que a coleta das informagcbes em campo permitiu
identificar provisoriamente os(as) estudantes que, pertencentes as classes médias e
superiores do municipio, tinham como escolhas iniciais cursos historicamente mais
hierarquizados e com diplomas socialmente mais reconhecidos.

Ademais, entendendo a complementariedade com outras técnicas de
pesquisa e o interesse em aprofundar as caracteristicas das trajetérias dos(as)
estudantes, durante o final do periodo de observacdo, no més de novembro, foi
disponibilizado a esses(as) um questionario socioeconémico e escolar autoaplicavel
e estruturado com questbes predominantemente fechadas, que poderia ser
respondido juntamente a familia para facilitar a compreensdo e para o

esclarecimento de duvidas.

2l Entende-se, conforme apresentado por Bourdieu e Passeron (2014), que 0S recursos
pedagodgicos dos profissionais da educagdo, como a avaliacdo, e outros fatores
associados, contribuem para explicar a legitimacdo e reproducdo de privilégios
socialmente condicionados, transformados em méritos, dons e talentos individuais.

% No referido periodo de observacéo, foi feito um acompanhamento sisteméatico das duas
instituicbes privadas, que foram visitadas regularmente em oitos semanas seguidas,
buscando-se observar tanto as turmas do 3° ano do Ensino Médio quanto do cursinho
preparatorio, principalmente na Escola 1. Contudo, as observacdes in loci foram utilizadas
como forma de exploragdo do campo, contribuindo para a descricdo destes espacos,
embora menos minuciosa que uma etnografia.
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Os questionarios?® foram entregues aos sujeitos de pesquisa nas semanas
seguintes® e o roteiro, que havia sido elaborado previamente, esta apresentado no
apéndice D. O conteudo foi pensado a partir dos objetivos da pesquisa e dos
conceitos adotados, levando em conta também a populacdo-alvo, definida com o
apoio das informacdes levantadas durante a observacao participante, e composta
por estudantes da Unica turma de 3° ano da Escola 1 e de duas turmas de 3° ano da
Escola 2.

Para a elaboracdo e para aplicacdo do questionario estruturado, foram
considerados procedimentos apresentados por Gunther (2003), como a realizagcao
de um pré-teste do instrumento, adequacdo aos recursos disponiveis (tempo e
dinheiro) e ao contexto social da aplicacdo. Atentou-se também a estrutura l6gica e
dimensionamento do instrumento, levando em conta a importancia de se reduzir os
custos mentais para as respostas, a possibilidade da desisténcia a qualquer
momento, a sequéncia das questbes de perguntas mais gerais as mais intimas e
especificas, e a adequacédo da linguagem usada na formulacdo destas, para se
evitar ambiguidades.

O roteiro buscou mapear informacdes mais detalhadas sobre o perfil
destes(as) estudantes (idade, naturalidade, moradia), sobre a familia (renda familiar
mensal, composi¢do familiar, escolaridade e profissdo dos membros da familia),
sobre as trajetérias escolares (tipos de escolas frequentadas, ocorréncia de
reprovacdo e escolha do curso e instituicdo de ensino superior), relacbées com a
atual escola e habitos culturais.

Entendendo a formacg&do cultural das classes e dos gostos, tal como
apresentado em “A distingao: critica social do julgamento” (BOURDIEU, 2007b), a
partir do levantamento dessas informacfes, foi possivel obter dados mais

especificos sobre o perfil socioeconbmico e cultural das familias, o grau de

2 Segundo Giinther (2003), o questionario aparece como o principal instrumento para
levantamento de dados por amostragem, sendo um conjunto de perguntas que permitem
a coleta de opinifes, interesses, bem como aspectos biograficos ligados a origem social e
educacional, apresentando vantagens em relacdo a qualidade dos dados obtidos.

% Justifica-se que os questionarios foram entregues na Escola 1 no dia 24 de outubro de
2016 e na Escola 2, no dia 25 de outubro de 2016. Foi solicitado aos(as) respondentes
qgue fizessem a devolucdo em no maximo 7 dias, sendo que o pesquisador esteve
presente em dias alternados para o recebimento.
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envolvimento e investimentos dos pais na escolarizagdo e nas trajetérias escolares.
Tais dados, apresentados no capitulo 3, contribuiram para se investigar o0s
mecanismos macrossocioldgicos de legitimacao das hierarquias culturais e sociais, a
partir do entrelagcamento de capitais na forma do habitus.

Para as informacdes quantitativas do questionério, foi feita a anélise nos
meses de novembro e dezembro de 2016, a partir da atribuicdo de chaves de
codificacdo e ordenagédo em categorias, utilizando-se de procedimentos e softwares
especificos para a organizacao, tabulacédo e digitacdo dos dados. ApGs essa etapa
prévia, foi feita a descricdo dos dados e do comportamento das variaveis, além da
apresentacao visual dos elementos de caracterizagdo do perfil dos estudantes em
quadros, apresentados ao final.

Feito isso, foram elaborados e aplicados os roteiros para as entrevistas
semiestruturadas individuais, tendo definido um publico mais restrito de estudantes,
a partir de trajetérias escolares e perfis identificados por meio da observacéo
participante e do questionario.

Compreende-se que tal técnica foi utilizada como procedimento complementar
para captar informacdes que nao foram levantadas pelos questionarios, mas
também para ilustrar a importancia de se utilizar a no¢cdo de habitus de Bourdieu
como um instrumento metodolégico para a compreensdo de uma realidade social
especifica, correlacionando aspectos macro e microssociolégicos, tal como
apresenta Setton (2015).

Além da possibilidade de ndo haver uma linearidade entre habitus, distincdo e
heranca de classe, hipo6tese inicialmente apresentada, foi reconhecida a importancia
de se considerar outros fatores, para além do ambito familiar, para interpretar e
analisar as trajetérias individuais singulares em classes que apresentam
regularidades, mas também especificidades que precisam ser investigadas.

Considerando a escolha dos cursos e instituicdes mais reconhecidas como
elementos importantes, a principio seriam selecionados para as entrevistas 6 a 8
sujeitos, sendo inicialmente um estudante do sexo masculino e uma estudante do

sexo feminino3! para cada curso desejado (Medicina, Direito e Engenharias), além

31 Bourdieu e Passeron (2014) analisam o sistema educacional francés dos anos 1960,
tomando as possibilidades das chances escolares de acordo com matrizes de cultura,
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de dois outros(as) estudantes identificados(as) por desejarem outros cursos®?,

Todavia, levando-se em conta os desafios de realizar o deslocamento do olhar
de uma perspectiva macro para uma microssocioldgica, mas também as condicdes
objetivas de realizacdo da pesquisa, foram feitas apenas 4 entrevistas (2 de cada
instituicdo escolar), sendo trés com estudantes do sexo feminino e um estudante do
sexo masculino, que tiveram respectivamente como escolhas 0s seguintes cursos e
instituicbes: Odontologia- Universidade A; Biologia- Universidade A; Engenharia
Quimica- UFRJ; e Medicina- UFMG.

A selecéo desses sujeitos foi feita a partir da identificacdo de especificidades
em suas trajetorias escolares e do interesse demonstrado em participar dessa etapa
da pesquisa. Ocorridas no primeiro semestre de 2017 e gravadas com o
consentimento dos(as) entrevistados(as), tais entrevistas foram transcritas e
analisadas no capitulo 4.

Conforme observado por Alves e Silva (1992), a entrevista aparece como um
instrumento de coleta de informacfes qualitativas que permite o acesso a dados
objetivos e subjetivos dos sujeitos, que também s&o protagonistas e possuem
intengbes ao participar. Destarte, foram utilizados alguns procedimentos para a
conducdo destas de forma a ndo induzir respostas e facilitar a interacdo: o
aquecimento, buscando estabelecer o vinculo com o(a) entrevistado(a); a
apresentacao pessoal do pesquisador, dos objetivos da pesquisa em geral e dos(as)
entrevistados(as) (jovens estudantes); utilizacdo de questdo desencadeadora e
adaptacdo da linguagem ao publico-alvo; e devolugdo do conteldo da entrevista
apos a transcricdo aos(as) entrevistados(as).

Considerando os referenciais teodricos da Sociologia da Educacéo, o roteiro
das entrevistas, apresentado no apéndice E para fins de registro, buscou obter

evidéncias do tema em questdo no discurso e nas representacdes dos(as)

como o sexo, e identificam que em condi¢gBes iguais, havia restricbes da escolha dos
estudos vislumbrados pelas mulheres. Destarte, embora considere-se que ha diferencas
significativas entre a realidade brasileira atual e a realidade e momento histérico
analisados pelos autores, tinha-se a hipotese inicial, ndo confirmada, de que, em termos
de regularidade, os investimentos, expectativas familiares e projetos de estudos variam
entre estudantes do sexo masculino e do sexo feminino.

32 Compreendia-se inicialmente a importancia de se investigar como estes(as) escapam a
um percurso esperado, ja que suas trajetorias escolares trazem elementos significativos
para pensar a questdo do desajustamento entre as condi¢cdes objetivas e subijetivas.
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entrevistados(as), visando identificar as estratégias escolares mobilizadas e as
escolhas feitas pelos(as) estudantes meses apdés a divulgacdo dos(as)
candidatos(as) selecionados(as) no Sisu. Além disso, levou em conta a possivel
influéncia das projecdes familiares (heranca cultural) e de outras instancias
socializadoras na constituicdo das disposi¢cdes de seus habitus, vividos na pratica
por um processo dialético, em que esses valores e referéncias sdo incorporados,
codificados e materializados por esses(as) nas escolhas efetivamente feitas e que

poderiam escapar ao esperado em termos de regularidade.

3.4 MODELOS DE ANALISE

A andlise de conteudo aparece, segundo Moraes (1999, p. 8), como uma
técnica de analise usada para descrever e interpretar o contetdo de toda uma classe
de documentos e textos, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou
guantitativas, que ajudam a reinterpretar as mensagens e a atingir uma
compreensao de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum.

Para isso, foi utilizada a andlise de contetdo para interpretacdo dos dados
oriundos do guestionario, visto que as primeiras etapas dessa técnica, a ordenacao,
categorizacdo e apresentacdo dos dados em quadros sdo desprovidas de poder
explicativo. Dessa forma, foram interpretados a partir de fundamentos tedricos sobre
a tematica, buscando contribuir para a significacéo das relacdes percebidas entre as
diversas variaveis levantadas, como a relacdo entre o capital cultural familiar e o
curso desejado, por exemplo.

Além disso, como os dados textuais e informacfes advindos da observacéo
participante e das entrevistas semiestruturadas chegaram ao investigador em estado
bruto, foi necesséaria uma série de procedimentos da técnica de andlise de contetudo
qualitativa, para facilitar o trabalho de compreensdao, interpretagéo e inferéncia a que
aspira a pesquisa.

Entre esses procedimentos, apresentados por Laville e Dionne (1999, p.216),
pode-se destacar como fase preparatéria, a organizagdo do material (transcrigéo,

ordenacdo e classificacdo). Para a andlise do material das entrevistas em si, foi feito
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o recorte dos conteldos, visando a constituicdo de unidades de sentido e temas a
serem analisados; a utilizacdo de modelo fechado para a definicdo de categorias, a
partir daquelas nocdes e conceitos elaborados pelo referencial tedrico ja
mencionados; categorizacdo analitica final e interpretacdo qualitativa do corpus
constituido por meio da estratégia do emparelhamento, associando os dados
recolhidos ao modelo tedrico de Bourdieu e de outros (as) autores (as) da Sociologia
da Educacdo, buscando identificar se ha verdadeiramente uma correspondéncia
entre as caracteristicas das trajetérias escolares identificadas e observadas, e a

construcgdo tedrica e conceitual.

3.5 A CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES PRIVADAS DE ENSINO

Os loci para a pesquisa foram duas escolas privadas de Alfenas, municipio
localizado no sul de Minas Gerais e que apresentava uma populacdo estimada em
2016 de 79.222 habitantes, segundo informacdes do IBGE33. Além disso, aparece
como a cidade polo da microrregido3®*, que conta com mais de 225.000 habitantes
distribuidos em uma area de 4.987,469 kmz2, sendo formada por doze municipios®.

A economia do municipio esta baseada na agropecuaria, destacando-se a
producado de café, no comércio varejista, considerado bem diversificado, e em outros
servigos, principalmente aqueles voltados ao publico universitario, que representa

uma parcela significativa da populagéo.

33 Disponivel em: <http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=310160>. Acesso em:
05 jul.2017.

34 Segundo a definicdo do IBGE, as Microrregides, definidas como parte de Mesorregides,
apresentam algumas especificidades em relacao a organizacdo do espaco, a estrutura de
producdo (agropecuaria, industrial, extrativismo mineral), configurando rela¢des sociais e
econdmicas particulares. Além dessas especificidades, o espagco microrregional identifica-
se pela interacao entre as areas de producéo e os locais de beneficiamento e atendimento
as populagdes, por meio do comércio e setores sociais basicos. Destarte, as
microrregides sdo constituidas, segundo as definicbes do IBGE, pelas relagcbes de
producéo, distribuicdo, troca e consumo, organizando o espaco a nivel micro ou local.

3% Além de Alfenas, a microrregido é formada por Alterosa, Areado, Carmo do Rio Claro,
Carvalhépolis, Conceicdo da Aparecida, Divisa Nova, Fama, Machado, Paraguagu, Pogo
Fundo e Serrania.


http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=310160
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Alfenas apresenta uma posicao central na referida regido, especialmente em
relacdo aos seus estabelecimentos comerciais, equipamentos publicos e privados de
salde e a sua rede escolar, na qual se destacam as instituicdes de Ensino Superior.
Além de dois campi avancados de uma instituicdo publica de ensino superior, a
Universidade A, fundada em 1914 e transformada em universidade federal no ano de
2005, o municipio conta com 0 primeiro campus universitario de uma instituicdo
privada de ensino superior, a Universidade B, fundada em 1972, além de polos de
outras instituicdes (Unopar, UNINTER e UNIP) que oferecem cursos EaD.

Entretanto, para as pretensfes da pesquisa, considera-se que a Universidade
A e Universidade B aparecem como as principais instituicdes de ensino superior do
municipio, em especial, por serem referéncias locais e regionais, e pelos diferentes
cursos de graduacéo e pés-graduacdo que ofertam3®, além de outras atividades que
envolvem a populacdo local, como hospital universitario, clinicas odontolégicas,
projetos de extensao, entre outras agoes.

Conforme levantado por meio da observacdo e dos questionarios aplicados,
cabe mencionar também que uma parcela consideravel dos(as) estudantes tem
como escolhas cursos ofertados nessas instituicbes, a se destacar Medicina,
Odontologia, Farmacia e Direito, que aparecem entre 0s mais concorridos e com um
prestigio entre a populacgédo local, principalmente.

Em relacdo a rede escolar de educacdo basica, o municipio de Alfenas/MG

conta, no momento da pesquisa, com seis instituicdes publicas e cinco instituicbes

3% No campus Alfenas da Universidade B, sdo ofertados os seguintes cursos de graduacéo:
Administracdo, Administracdo FGV, Agronomia, Biomedicina, Ciéncia da Computacao,
Ciéncias Contabeis, Direito, Educacéo Fisica, Enfermagem, Engenha Civil, Engenharia de
Producdo, Estética e Cosmética, Farméacia, Medicina, Medicina Veterinaria, Nutricdo,
Odontologia, Pedagogia e Psicologia. Além disso, o campus conta com trés MBA's, doze
Especializacbes e com programas de Pds-graduacdo Stricto Sensu, trés em nivel de
Mestrado e trés de doutorado. Ja nos dois campi avancados da Universidade A, sao
ofertados 0s seguintes cursos presenciais de graduacdo: Biomedicina, Biotecnologia,
Ciéncia da Computacdo, Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado), Ciéncias Bioldgicas
(Licenciatura), Ciéncias Sociais (Bacharelado), Ciéncias Sociais (Licenciatura),
Enfermagem, Farmécia, Fisica (Licenciatura), Fisioterapia, Geografia (Bacharelado),
Geografia (Licenciatura), Historia (Licenciatura), Letras (Licenciatura), Matematica
(Licenciatura), Medicina, Nutricdo, Pedagogia (Licenciatura), Odontologia, Quimica
(Licenciatura) e Quimica (Bacharelado com Atribuicdes Tecnoldgicas). Ademais, a
instituicdo conta com 23 programas de Pos-graduacado Lato Sensu e Stricto Sensu, sendo
quatro de doutorado, dezesseis de mestrado académico e trés de mestrado profissional.
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privadas que ofertam Ensino Médio, sendo uma confessional. Segundo informacdes
do Censo Educacional de 201537, o municipio contava com 246 docentes, tendo sido
feitas 2.771 matriculas no Ensino Médio, dentre as quais 578 referiam-se as escolas
privadas.

Levando em conta tais aspectos, que contextualizam de forma resumida o
municipio em ambito local e regional, especialmente em relagdo a presenca
significativa de duas instituicées de Ensino Superior, serdo apresentados a seguir 0s

critérios utilizados para a escolha das instituicdes privadas.

3.5.1 A selecédo das instituicdes privadas

O critério inicial adotado para a selecdo das instituicbes foi os
resultados/ranking do Enem 2015 por escola®®, que, conforme definicdes do Inep em
seu sitio eletrénico oficial, referem-se as médias de desempenho dos(as) estudantes
por unidade escolar, tomando os seguintes indicadores: médias de desempenho
para cada area do conhecimento e pela redacédo; distribuicdo percentuais dos(as)
estudantes participantes da escola nos niveis de desempenho em cada area;
indicadores contextuais, relacionados as carateristicas das escolas, ao nivel
socioeconémico dos(as) estudantes, a formacao do quadro docente e o indicador de
permanéncia da escola.

Dessa forma, considerando-se algumas andlises da Sociologia da Educacéo,
a posicdo ocupada pelas escolas nesse rankeamento tende a ser um dos fatores
determinantes para a escolha de estabelecimento, principalmente por familias de
classes mais favorecidas econdmica e/ou culturalmente, buscando investir na

escolarizacdo destes, visando diferentes fins, como o prestigio financeiro,

37 Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=310160&idtema=156&search
=minas-gerais|alfenas|ensino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2015>. Acesso em: 28
jun.2017.

% No ano de 2015, tal ranking contemplou 14.998 escolas, selecionadas pelos seguintes
critérios: mais de dez alunos participantes do Enem do referido e taxa de participagcéo
igual ou superior a 50%.


http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=310160&idtema=156&search=minas-gerais|alfenas|ensino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2015
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/temas.php?lang=&codmun=310160&idtema=156&search=minas-gerais|alfenas|ensino-matriculas-docentes-e-rede-escolar-2015
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académico, manutenc¢ao da heranca cultural, entre outros.

Dito isso, para as pretensdes da pesquisa, cabe mencionar que em 2015%®, a
Escola 1 teve 51 participantes no Enem, representando uma taxa de participacao de
98,08%, ocupando a 8502 posicdo nesse ranking nacional, com uma meédia de
607,97 pontos nas provas objetivas e 720,78 pontos na redacdo. Ja a Escola 2, teve
43 participantes no referido exame, representando uma taxa de participacdo de
97,73%, ocupando assim a 6412 posi¢cdo, com uma média de 616,38 pontos nas
provas objetivas e 726,51 na redacéo.

Portanto, representavam as duas instituicbes de educacdo béasica com
maiores indices de aprovacdo e desempenho no municipio, sendo os resultados
amplamente divulgados nos materiais publicitarios e nas redes sociais. Entende-se
também que sdo consideradas como as principais do municipio em termos de
qualidade no ensino-aprendizagem, considerando os indices mencionados, mas
também pela infraestrutura, corpo docente e pela tradi¢cdo/prestigio junto a
comunidade alfenense.

Além desses critérios, € importante mencionar que no ano de 2015, durante a
graduacdo, realizei estdgios supervisionados na Escola 1, sendo, portanto, um
espaco ja conhecido e observado em outros momentos, no qual conhecia de forma
mais proxima apenas dois professores, de sociologia/histéria e de filosofia, alguns
estudantes das turmas do 2° e 3° anos do Ensino Médio, e a coordenadora
pedagogica, 0 que, de certa maneira, facilitou a recepcédo e a disponibilidade da
instituicdo em contribuir para a investigacado, ndo havendo grandes dificuldades e
obstaculos para tal.

Em relacdo a Escola 2, o orientador da investigacdo, quando ex-coordenador
do curso de Pedagogia da Universidade A, teve contato com 0s gestores em
momentos anteriores para estabelecer parcerias, como a disponibilidade para
receberem discentes para a realizacdo dos estagios supervisionados. Além disso, é
de conhecimento que alguns gestores e docentes da instituicAo sdo egressos da

referida universidade, o que pareceu um fator facilitador para que concedessem a

3% Cabe mencionar que em 2017, o Ministério da Educagdo decidiu ndo divulgar os
resultados do Enem 2016 por escola, realizado pelos sujeitos investigados. As
informacdes apresentadas, portanto, referem-se ao Enem 2015, sendo utilizadas como
critérios para a selecdo das instituicdes.
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autorizacdo para realizagéo da pesquisa.

Por fim, as duas instituicbes n&o serdo caracterizadas de forma comparativa,
mas pelos critérios ja assinalados e por outros, que permitam a compreensao das
dindmicas escolares proprias e de caracteristicas das trajetorias dos(as) estudantes

participantes, visando atingir-se os objetivos propostos.

3.5.2 A Escola 1: Aspectos gerais

A primeira instituicdo privada de ensino investigada, a Escola 1, foi fundada
ha 34 anos pelo esforco de um professor local, considerado uma das principais
personalidades alfenenses e fundador da Universidade B, mencionada
anteriormente. Atualmente, dividida em duas unidades de ensino, é filiada ao
Sistema Objetivo, reconhecido nacionalmente, oferecendo turmas dos diferentes
niveis da educacdo basica e um cursinho preparatorio para os vestibulares, sendo
considerada uma das escolas mais tradicionais da regiéo.

Para as pretensbes da pesquisa, a observacdo participante foi feita na
unidade | da referida instituicdo, localizada na regido central do municipio, em uma
das principais vias publicas de entrada, proxima a uma série de estabelecimentos
comerciais, como restaurantes, lanchonetes, bancos, consultorios médicos, entre
outros.

Na referida unidade de ensino*?, sdo realizadas, no periodo matutino e
vespertino, as atividades do Ensino Médio e do cursinho Pré-Vestibular. Tal cursinho,
procurado por estudantes egressos(as) da prépria instituicdo, de outras escolas do
municipio e da microrregido de Alfenas, € referéncia na preparacdo para 0S
processos seletivos realizados pela universidade privada do municipio (Universidade

40 Conforme observado, no ano de 2016, eram ofertadas duas turmas de 1° ano, duas
turmas de 2° ano e uma turma de 3° ano do Ensino Médio, sendo que as turmas tinham
em média entre 25 a 30 estudantes cada. Além dessas, a turma “Pré-Vestibular’, no
periodo que antecedia a realizacdo do processo seletivo da principal instituicdo privada de
ensino superior do municipio, contava com uma média de 70 a 80 estudantes. No turno
noturno, que ndo foi investigado, ha uma turma de Educacgéo profissional (Técnico em
Enfermagem).
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B), mantenedora da escola.

Em termos de infraestrutura, o prédio conta com quatro andares, nos quais
estdo distribuidas as salas de aulas, salas de video, salas para realizacdo das
avaliacdes, sala de xerox, sala dos(as) professores(as), sala da diretoria, banheiros,
secretaria e portaria. Além disso, no andar superior do prédio, ha uma lanchonete,
um patio com mesas e cadeiras, a sala do 3° ano do Ensino Médio, investigada mais
detalhadamente na pesquisa, e a sala da coordenacédo pedagdgica.

No patio, conforme observado, os(as) estudantes das diferentes turmas
permanecem durante o intervalo entre aulas, lanchando, ouvindo musicas
selecionadas por eles(as) e conversando. Aparece, portanto, como um espaco
importante de sociabilidade, marcado por certa divisdo entre as turmas dos
diferentes anos, sendo utilizado também pelos(as) estudantes do cursinho
preparatorio, especialmente para a compra de comidas e bebidas.

Em termos gerais, as salas de aula s&o relativamente grandes e bem
equipadas, tanto em relacédo a qualidade da mobilia e dos equipamentos (Datashow,
computador, quadro branco), quanto as suas instalacbes elétricas, acustica,
iluminacdo e ventilacdo, aspectos que, conforme j& mencionado em outras
pesquisas da area educacional, tendem a contribuir positivamente para a relacédo
ensino-aprendizagem.

Quanto aos aspectos pedagogicos e metodologicos, conforme informacdes
apresentadas no sitio eletrénico da instituicdo e levantadas em conversas informais,
frequentemente sdo realizadas provas internas das diferentes disciplinas que
compdem a grade curricular e que séo utilizadas como principal recurso de avaliagao
nos quatro bimestres que compde o calendario letivo anual.

Destacam-se também as avaliagcdes externas, tanto aquelas propostas pelo
Sistema Objetivo, quanto simulados preparatorios para diversos processos seletivos.
Para o processo seletivo da Universidade B, sdo aplicados simulados preparatorios
em trés datas nos semestres; para o0 Enem, ha um simulado organizado pelo
sistema de ensino, nos moldes do exame; para os vestibulares de universidades
paulistas, como a Unesp e Unicamp, sdo realizados simulados no segundo

semestre, e 0 Fuvestéo, teste simulado do Sistema Objetivo que envolve questbes
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de vestibulares da Fuvest*. Além disso, os(as) estudantes participam das
Olimpiadas Brasileiras de Astronomia, Fisica e Matemética.

Em relacdo aos projetos e outras atividades extracurriculares, ha um projeto
literario; debates realizados no saldo do jari da Universidade B com a presenca dos
pais; uma parceria entre a escola e o curso de Psicologia da Universidade B para a
realizacdo de orientagdo vocacional/profissional; o projeto “UniverCidade”, no qual
os(as) estudantes visitaram a Universidade B para conhecer o0s espacos da
instituicdo, além de receberem discentes dos cursos de Medicina das principais
instituicBes locais de ensino superior, jA mencionadas, e de ligas académicas desta
area. Ao final do ano, é realizado também um projeto de cunho social, o “Projeto
Jovens, tudo comega agora com o seu talento”, no qual os(as) estudantes se
envolvem em campanhas de solidariedade e fazem apresentacfes artisticas na
praca central do municipio.

Conforme ja mencionado, na condicdo de etapa final do ensino médio,
caracterizado por seu aspecto propedéutico, hd um esfor¢co entre as instituicoes,
principalmente privadas, no sentido de orientar os curriculos, os(as) docentes,
processos avaliativos e projetos voltados a preparacdo para 0s processos seletivos
de diferentes universidades, visando garantir o bom desempenho e 0 acesso ao
ensino superior pelos(as) estudantes do 3° ano, o que, muitas vezes, contribui
diretamente para melhorar o prestigio da instituicdo perante a comunidade escolar e
externa.

No caso da escola 1, a partir dos aspectos observados, entende-se que
durante o ano letivo, os(as) estudantes do 3° ano realizaram uma série de
avaliacbes e atividades voltadas, em especial, a preparacdo para 0S processos
seletivos da Universidade B, sendo um possivel fator para a escolha do
estabelecimento pelos familiares.

Além disso, observou-se a existéncia de materiais de divulgacéo de diversos
processos seletivos, dispostos nos espacos da escola, o que pode ser considerado

como uma agao importante para disponibilizar aos(as) estudantes informacdes sobre

41 Com prestigio enorme no pais e conhecida pela dificuldade de suas avaliacGes, a Fuvest
€ a responsavel pela organizacéo e aplicacdo do vestibular que d& acesso aos cursos da
USP.
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0 acesso ao ensino superior e sobre sua estrutura. Havia também, conforme
observado nas experiéncias de estdgio, em conversas informais e durante a
pesquisa in loco, um esforco da equipe gestora e dos(as) professores(as) em
orientar os(as) estudantes acerca das normas, datas e valores desses processos
seletivos e do proprio Enem.

Segundo apresenta Nogueira, C. (2004, p.9), para uma série de estudos
sociologicos, 0 acesso e a posse de um conjunto suficiente, em qualidade e
quantidade, de informacdes sobre o0 sistema universitario, os cursos e as futuras
profissdes, variam segundo os meios sociais, sendo um elemento importante para
orientar as acdes dos(as) estudantes no processo de escolha do curso superior.
Nesse contexto, a acao da escola e os resultados obtidos por turmas anteriores
parecem ser elementos que contribuem ndo apenas para incentivar a participacao
destes, mas também para a mobilizacdo de estratégias e para a autoconfianca
dos(as) estudantes quanto a possibilidade de atingirem os resultados esperados nos
processos seletivos.

Em relacdo ao perfil dos(as) docentes, pode-se destacar a presenca de
profissionais que estdo na escola ha alguns anos. Ademais, segundo relatos
informais, varios(as) professores(as) sédo responsaveis pela elaboracédo de questbes
dos processos seletivos da Universidade B, incluindo a escolha da temética da
redacao.

Por fim, no que se refere aos(as) estudantes, segundo o ranking Enem 2015,
a escola é considerada de nivel socioecondmico “muito alto”. Conforme informacdes
do Inep*?, o Indicador de Nivel Socioeconémico das Escolas (Inse) se baseia no
nivel socioecondmico familiar, considerando questionarios do Saeb e do préprio
Enem, respondidos pelos(as) estudantes.

Os célculos sao feitos a partir do nivel de escolaridade dos pais, posse de
bens, caracteristicas do domicilio, renda e contratacéo de servicos pelas familias. Ha
uma escala, dividida em sete niveis, na qual a Escola 1 situa-se entre as escolas do

Grupo “Muito Alto”, composto por estudantes concentrados entre os niveis V e VI, e

“2Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2011_201
3/nivel_socioeconomico/nota_tecnica_indicador_nivel_socioeconomico.pdf>. Acesso em
02 jul.2017.


http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2011_2013/nivel_socioeconomico/nota_tecnica_indicador_nivel_socioeconomico.pdf
http://download.inep.gov.br/informacoes_estatisticas/indicadores_educacionais/2011_2013/nivel_socioeconomico/nota_tecnica_indicador_nivel_socioeconomico.pdf
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que representa um conjunto de 3% das instituicdes publicas e privadas participantes
de avaliacbes a época.

Segundo apresentado, os niveis mais altos indicam que ha um quantitativo
maior de bens elementares (geladeiras, televisbes em cores), bens complementares
(DVD, maquina de lavar roupas, computador e acesso a Internet), bens
suplementares (freezer, telefones fixos, carros e TV por assinatura), contratacao de
empregada mensalista ou diarista, renda familiar superior a 5 salarios minimos e
escolaridade do pai e da mée (ou responsaveis) igual ou acima do Ensino Médio
e/ou do Ensino Superior. Contudo, a partir especialmente dos dados levantados por
meio do questionario socioecondmico e escolar aplicado durante a pesquisa, sera
feita uma descricdo mais detalhada do perfil dos(as) estudantes participantes no

préximo capitulo.

3.5.2.1 A Escola 1: Uma relacdo determinante e ndo tdo implicita

A entrada na referida escola para a observacéo in loco ocorreu no més de
setembro, quando foi realizada uma conversa informal com o atual assessor
pedagdgico*?, contando com a participacdo do professor orientador dessa
investigacdo. Além da apresentacdo do projeto de pesquisa, visando garantir a
anuéncia para a realizacdo desta, o encontro apresentou elementos significativos
para se compreender a dinamica da instituicdo, sobretudo no que se refere a uma
relacdo determinante e ndo tdo implicita.

O assessor pedagogico, formado em uma instituicdo federal mineira de
ensino superior e a época, coordenador do curso de Educacdo Fisica da
Universidade B, mesmo que de maneira informal, revelou algumas especificidades
sobre o cotidiano da instituicdo, principalmente no que se refere ao perfil dos(as)
estudantes, a relacdo entre a escola e a familia, destacando-se a influéncia desta
sobre os objetivos formativos da instituicio e sobre a escolha do curso e da

instituicdo de ensino superior pelos(as) estudantes.

4 Termo utilizado pela instituicdo para denominar o responsavel pela gestao.
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Segundo ele, nos ultimos anos, a instituicdo enfrentava dificuldades para
atingir melhores desempenhos no Enem e a mantenedora, gestora da Universidade
B4, ao buscar alternativas para tal situacdo, convidou-o para assumir a dire¢édo da
referida unidade de ensino, considerando sua experiéncia anterior na gestao escolar.

Conforme foi vivenciando o cotidiano da instituicdo, entretanto, o assessor
pedagdgico percebeu que era de interesse de grande parte dos familiares que os(as)
estudantes fossem preparados(as) para atingir um desempenho satisfatorio,
sobretudo, nos processos seletivos desta universidade, e ndo tanto no Enem. Sendo
assim, os familiares buscavam, por meio dos seus investimentos escolares, garantir
0 acesso dos(as) herdeiros(as) aos cursos ofertados nessa instituicdo, em especial,
ao curso de medicina, criado em 1989 e ofertado nos campi de Alfenas e de Belo
Horizonte.

O curso de graduacdo em Medicina aparece como o principal da Universidade
B, sendo implantados inclusive no municipio ambulatérios e um hospital
universitario, buscando contribuir para formacédo dos(as) discentes, e que trouxe
impactos positivos nos servicos municipais de saude e fortaleceu o prestigio da
instituicdo perante a comunidade local e regional.

Ademais, com processos seletivos proprios e uma mensalidade inicial, nos
primeiros dois periodos, de R$ 6.768,974°, o curso de medicina € um dos mais
concorridos. Conforme jA mencionado, a Escola 1 apresenta turmas de cursinho
preparatorio para esse processo seletivo, que € significativamente procurado por
estudantes de Alfenas e da regido.

Dito isso, a entrada em instituicdes publicas de ensino superior ndo era
considerada, para muitos pais, como a principal meta a ser atingida. Os motivos para
tal preferéncia, investigados parcialmente na presente pesquisa, sdo variados, mas
parecem estar relacionados a propria condi¢cdo da instituicdo, que apresenta uma
relacdo direta, e até mesmo financeira, com a referida universidade. Conforme
observado, em véarios casos, as familias apresentam relacbes pessoais e

profissionais com os mantenedores da Universidade B e com a familia do préprio

# HAa na escola 1 uma série de materiais informativos que fazem alusdo aos processos
seletivos desta universidade privada, e inclusive um quadro central na portaria das duas
unidades de ensino com a foto do fundador da escola e da universidade.

4 Valor apresentado no sitio eletrdnico da instituicdo, acessado em julho de 2017.
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fundador, ja falecido, particularmente por terem membros egressos da instituicdo ou
por trabalharem em alguma instituicio do grupo responsével pela gestdo da
universidade, da escola, do hospital universitario e de outros estabelecimentos,
como uma emissora de televisédo, de radio e um hotel local.

Destaca-se também o proprio perfil dos(as) estudantes, que conforme
observado no questionario, apresentam certas regularidades em suas trajetérias
sociais e escolares, marcadas por condi¢cdes objetivas proximas, o que implica o
reconhecimento de um grupo familiar social e economicamente privilegiado.

Portanto, buscando contribuir para a definigdo mais precisa dos participantes
da pesquisa e para levantar informagfes que complementassem as mencionadas
acima, além da turma do 3° ano, a observacéao participante foi feita junto a turma do
cursinho Pré-Vestibular, especialmente no periodo temporal que antecedia a
realizagédo do processo seletivo da Universidade B.

Nesse periodo, reforcou-se a percepcdo de que tal cursinho é procurado
majoritariamente por estudantes que buscam o acesso a essa instituicdo, sendo que
os(as) proprios(as) professores(as), em suas aulas e em conversas informais,
mostravam-se interessados(as) em pontuar detalhadamente as tematicas que
recorrentemente apareciam nos processos seletivos, ressaltando como o0s
contetdos eram abordados e até mesmo sobre a estrutura das provas

Nos dias que sucederam aos processos seletivos dos campi Alfenas e Belo
Horizonte da referida universidade, os(as) professores(as) corrigiram as referidas
avaliacbes e comentaram sobre o grau de dificuldade das questdes, as “notas de
corte” e sobre os(as) aprovados(as). Além disso, ressaltaram o desempenho de
estudantes da referida turma do cursinho, mas também do 3° ano do Ensino Médio,
investigada mais detalhadamente, demonstrando a satisfacdo com o desempenho
da instituicdo, como um todo, considerada a principal responsavel pela preparacéo
para o referido processo seletivo.

Por fim, cabe mencionar que uma semana apds 0S processos seletivos da
Universidade B, com a presencga reduzida de estudantes, o cursinho voltou-se a
preparacdo para o Enem. Sendo assim, conforme levantado no periodo de
observacédo e considerando conversas informais com funcionarios(as) da instituicéo,
os(as) estudantes dessa turma eram principalmente egressos(as) de outras

instituicbes ou estudantes da propria escola que estavam ha anos tentando
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ingressar no curso de medicina da Universidade B, mas que aparentemente,
demostravam uma série de dificuldades para concretizar tais expectativas.

Em contrapartida, os(as) estudantes do Ensino Médio majoritariamente
estudavam na instituicdo ha mais de 3 anos e apresentaram um desempenho
superior ou proximo aos do cursinho, a se destacar, um estudante entrevistado, que
atingiu a primeira colocacdo no vestibular para o curso de medicina do campus
Alfenas. Nesse sentido, levantou-se a hipdtese que os(as) estudantes do cursinho
preparatorio apresentavam disposicdes de habitus distintas dos demais do 3° ano do
Ensino Médio, fato que contribuiu para a escolha e definicdo destes ultimos como

sujeitos da pesquisa.

3.5.3 A Escola 2: Aspectos gerais

A segunda instituicdo privada investigada, a Escola 2, foi fundada em 1999 na
forma de um cursinho pré-vestibular, tendo como idealizadores estudantes do curso
de Farmécia da atual Universidade A (publica). Aparece ha 3 anos como a instituicao
alfenense com maior indice de aprovacdo nas universidades federais do pais via
Sisu, de acordo com o ranking do Enem.

Atualmente, dividida em duas unidades de ensino, a escola € filiada ao
Sistema COC, também reconhecido nacionalmente, contando com turmas dos niveis
de ensino da educacédo bésica, além de um cursinho pré-vestibular diurno e noturno,
com turmas voltadas ao Enem e a outros processos seletivos, tendo como foco
principal cursos de Medicina.

Dito isso, as informacbOes apresentadas sao resultado de observacao
participante realizada na unidade | da referida instituicdo, localizada na regiéo central
do municipio, tendo como principal referéncia a Universidade A, situada a 750m de
distancia.

Nessa unidade de ensino séo realizadas as atividades do Ensino
Fundamental 1l e do Ensino Médio, que ocorrem no periodo diurno e vespertino,
contando com duas turmas de 1° ano, 2° ano e 3° ano deste ultimo nivel de ensino,

gue possuem uma média de 30 a 40 estudantes em cada.



85

Em relacdo ao cursinho pré-vestibular, com prestigio local e regional por seu
alto indice de aprovacao via Sisu, principalmente em instituicdes federais de S&o
Paulo e Minas Gerais, ha na unidade | trés turmas, sendo uma realizada no periodo
matutino e outra no periodo noturno, com horas de plantdo durante a tarde.
Ademais, tais turmas contam com simulados mensais e um calendario letivo que
acompanha o do Enem, tendo uma média de 60 a 80 estudantes em cada.

A terceira turma aparece especificamente voltada ao acesso a Medicina, que
figura entre os cursos de graduacdo mais concorridos em universidades privadas e
publicas em geral. Ofertado nas principais instituicdes alfenenses de ensino superior,
é reconhecido local e regionalmente como um dos cursos de graduagdo mais
prestigiados e desejados pelos(as) estudantes, conforme investigado na presente
pesquisa.

Por esse movimento, a turma Medicina do cursinho é voltada a preparacao
para 0 Enem e outros processos seletivos, contando com estrutura e materiais
didaticos diferenciados, que incluem um portal com aulas digitais e plantdes online.
Em termos de curriculo e avaliacdo, sdo realizadas 42 aulas e simulados
semanalmente, sendo o corpo docente estimulado a elaborar questbes para esse
publico mais especifico.

Em relacdo a infraestrutura, a unidade | € esteticamente moderna e
significativamente ampla, contando com duas instala¢des principais e uma quadra
esportiva. Na entrada principal, estdo localizadas a secretaria, a sala da
coordenacdo pedagdgica e da direcdo, além de um jardim e da sala dos(as)
professores(as), bastante equipada e confortavel.

No corredor que liga as instalacfes, esta localizado um auditorio, onde sao
realizadas as aulas da turma Medicina do cursinho preparatorio, que é equipado com
Datashow, ar condicionado e lousa digital, mostrando-se bastante confortavel e com
Otima acustica.

Proximo a esse espago, ha banheiros, sala de estudos e uma sala 3D, onde
os(as) professores(as) fazem gravacoes de aulas digitais que podem ser utilizadas
como forma de refor¢co ou preparacao para as avaliacdes. Além disso, ha duas salas
utilizadas pela rede CNA de cursinho de idiomas, parceira institucional da escola,
permitindo que os(as) estudantes facam os estudos de inglés e espanhol na propria

instituicao.
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J& na segunda instalacdo, ha um prédio com quatro andares, que conta com
elevador para uso principalmente de cadeirantes e funcionarios(as). No primeiro
andar, ha uma lanchonete, um refeitério com varias mesas e cadeiras, além de
mesas de Ping Pong e de Pebolim, configurando um espaco de socializagéo entre
os(as) estudantes das diferentes turmas e do cursinho preparatorio. Ao lado do patio,
esta localizada a quadra esportiva da instituicdo, utilizada para a realizacdo das
aulas de Educacdo Fisica, mas também pela atlética esportiva da escola, que
participa de campeonatos externos.

Nos demais andares, estdo distribuidas as salas de aula das turmas de
Ensino Médio e do Ensino Fundamental Il, além dos banheiros utilizados pelos(as)
estudantes. Tais salas sdo novas e amplas, com 6timo acabamento, sendo que
todas contam com mobilia confortavel, dois ventiladores e equipamentos eletrdnicos,
tais como Datashow e computador. Nesse sentido, em termos gerais, considerando
a observacdo mais detalhada nas salas de aulas das duas turmas do 3° ano do
Ensino Médio, localizadas no andar superior, as instalacfes elétricas, acustica,
iluminacdo e ventilacdo me pareceram adequadas para as relacdes de ensino-
aprendizagem.

Em relacdo aos aspectos pedagogicos, o terceiro ano do Ensino Médio é
voltado a preparacdo intensa para diversos processos seletivos do Brasil,
principalmente para o Enem, sendo as metodologias e 0s conteudos curriculares
direcionados a esses fins. No que se refere ao perfil dos(as) docentes, pode-se
destacar a presenca de profissionais egressos da Universidade A, havendo inclusive
alguns(mas) professores(as) e funcionarios(as) que estdo em processo de
conclusao do curso de graduacdo nessa instituicdo de ensino superior, mas que ja
compdem a equipe escolar.

Quanto as avaliacbes, sao realizadas semanalmente, as segundas-feiras,
provas internas das diferentes disciplinas que compdem a grade curricular. Além
disso, h4 uma avaliacdo multidisciplinar ao final dos quatro bimestres do calendario
letivo anual, compondo assim, 0s principais instrumentos avaliativos.

Destacam-se também as avaliacdes externas, particularmente as Olimpiadas
Brasileiras de Fisica e Matematica, e os simulados elaborados pelo Sistema COC.
Para o Enem, séo realizados trés testes, com conteldos e questdes que se baseiam

na Teoria da Resposta ao Item, utilizada pelo exame nacional. Considerando-se o



87

fato de que tal sistema de ensino é paulista, sdo aplicados também simulados
preparatorios para processos seletivos de universidades desse estado, como a
Unesp, Unicamp e o Fuvestéo, com questdes de vestibulares da Fuvest.

Em relacdo aos projetos e outras atividades extracurriculares, ha parcerias
consolidadas com a Universidade A, especialmente para a realizagdo de palestras,
“auldes” e visitas aos laboratérios e outros espagos universitarios, organizadas e
incentivadas pelos(as) docentes das duas instituicbes. Ademais, durante o ano,
foram realizadas projetos de cunho social, como visitas a creches na pascoa, ao
asilo municipal, com doacéo de fraldas, além de uma campanha de arrecadagéo de
cobertores no inverno.

Para a orientacdo vocacional/profissional, além do papel de apoio e escuta
assumido pelos coordenadores pedagdgicos, especializados em Psicopedagogia, ha
uma “Feira de profissdes”, realizada duas semanas antes do Enem, contando com a
participacdo de profissionais das diversas areas de conhecimento. Ademais, em
diversos espacos da instituicdo, ha materiais de divulgacdo do Enem e de outros
processos seletivos, contribuindo, assim como a Escola 1, para a disponibilizacdo de
informacdes sobre o acesso ao ensino superior, mobilizacdo de estratégias e para a
autoconfianca dos(as) estudantes.

Percebe-se que o calendéario escolar anual toma como referéncia principal o
Enem, tanto pelas avaliacbes propostas quanto pelas especificidades do quarto e
altimo bimestre, que é marcado por uma dinamica peculiar. Os(as) estudantes do 3°
ano realizaram, no ano investigado, uma série de avaliacdes e atividades voltadas
principalmente a preparacdo para tal exame, o que pode ser considerado um
possivel fator para a escolha do estabelecimento pelos pais.*®

Além disso, no periodo em que antecedeu a realizacdo do Enem, a equipe
pedagdgica organizou um festival, com “aulas-dica”, apresentacdes musicais e
atividades culturais, buscando garantir uma maior tranquilidade aos(as) estudantes
das turmas do cursinho e do terceiro ano.

Por fim, em relagé@o ao Indicador de Nivel Socioecondmico das Escolas (Inse),

%6 Nos questionarios, ao serem perguntados acerca do principal fator que motivou a escolha
pela instituicdo por parte dos familiares, os/as estudantes assinalaram a “qualidade do
ensino oferecido pela instituicao”.
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elaborado pelo Inep, a Escola 2 pertencia em 2015 ao Grupo “Alto”, que
representava 14% das instituicdes publicas e privadas do pais, e era composto por
estudantes concentrados entre os niveis IV e V. Tais niveis indicam que havia na
casa dos(as) estudantes, em menor quantidade, bens elementares (geladeiras,
televisGes em cores e telefones celulares), bens complementares (DVD, maquina de
lavar roupas, computador e acesso a Internet), bens suplementares (freezer,
telefones fixos, carros e TV por assinatura), ndo contratacdo de empregada
mensalista ou diarista, renda familiar, em média, inferior a 5 salarios minimos e
escolaridade do pai e da mae (ou responsaveis) igual ou acima do Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio. Entretanto, como ja apresentado anteriormente,
sera feita uma descricdo mais detalhada do perfil dos(as) estudantes participantes

no capitulo seguinte.

3.5.3.1 A Escola 2: A sua relacdo com a Universidade A

Conforme ja mencionado, antes de se consolidar como uma instituicdo
privada de ensino, a Escola 2 era um cursinho de reforco direcionado aos(as)
alunos(as) da rede publica, com a cobranca de pequenas mensalidades, sendo
realizado em uma escola publica de Alfenas/MG e inicialmente formado por
estudantes do curso de farmacia da Universidade A.

Por esses motivos, em sua historia, nos ultimos 19 anos, tal escola tem
relacbes préximas com essa instituicdo de ensino superior, que se tornou
universidade apenas em 2005 e ampliada com o Reuni, especialmente a partir de
2009. Nesse espaco temporal, conforme levantado em conversas informais com a
equipe gestora, o cursinho ganhou repercussdo municipal e contribuiu para o acesso
de varios(as) estudantes a essa universidade, tornando-se uma referéncia local e
regional na aprovacao principalmente nos cursos de farmacia e odontologia.

Com o avancar dos anos e com ampliacdo da referida universidade publica,
estudantes de outros cursos de graduacdo foram se tornando professores(as),
contribuindo para a diversificagdo do corpo docente e mantendo o cursinho como um

espaco formativo de educadores(as). Entre esses(as) educadores(as), alguns
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compunham a equipe gestora da instituicAo privada a época da investigacao,
incluindo o diretor e 0 assessor pedagdgico.

Sendo assim, para a selecdo da Escola 2, essas relacdes proximas entre as
duas instituicbes foram consideradas como relevantes, tendo em vista que a
hipotese inicial, confirmada em parte, era de que os(as) estudantes tivessem suas
escolhas iniciais voltadas a cursos ofertados nessa universidade publica do
municipio. Compreendia-se que, embora ndo parecam tdo determinantes quanto na
Escola 1, tais relacbes poderiam contribuir para a disponibilizacdo de informacdes
sobre os cursos existentes, formas de ingresso e para o proprio contato com a
infraestrutura da Universidade A, fator central para a mobilizacdo de estratégias
entre 0s grupos sociais, tal como apresenta Nogueira, C. (2004, p.9).

Contudo, compreende-se que nos ultimos anos, tendo se consolidado como a
principal instituicdo local no ranking do Enem, a Escola vem diversificando-se no
publico de estudantes atendidos(as), sobretudo pela sua ampliacdo, iniciada ha 6
anos, passando de um cursinho preparatorio para uma instituicdo que oferta turmas
de todos os niveis da Educacédo Basica.

Levando-se em conta tais fatos e o préprio movimento de ampliacdo das
vagas pelo Sisu, as diversas demandas e expectativas familiares e dos(as)
estudantes, investigadas na observacédo participante e no questionario aplicado, nao
se limitam exclusivamente a escolha pela Universidade A como a instituicdo de
ensino superior desejada. Pelo contrario, levando em conta a composicédo de seus
capitais, especialmente econdémico e cultural, identificou-se uma tendéncia em
selecionarem uma série de instituigdes vistas como as “possiveis”, considerando a
sua gratuidade e as possibilidades materiais dos familiares em manter os(as)
filhos(as) no Ensino Superior, que parecem ser superiores as das classes populares.

Dito isso, entre as mencdes, ha a predominancia (aproximadamente trés
quartos das respostas) de universidades publicas como instituicdes de preferéncia
entre os(as) estudantes, a se destacar aquelas que estdo localizadas proxima a
regido de Alfenas. Pode-se supor, portanto, que 0 acesso a um leque mais amplo de
instituicbes publicas, como a UFLA, UNIFEI, UFMG e a prépria Universidade A,
parece representar outras possibilidades de efetivacado de estratégias mobilizadas
por esses sujeitos para se atingir o “sucesso escolar’, que nao estejam vinculadas

apenas a Universidade A e aos seus cursos ofertados.
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Por fim, cabe mencionar que, entre 2016 e 2017, a Escola 2 passou a integrar
um Grupo Educacional, mantido por uma fundacédo regional de ensino e pesquisa,
formada por uma série de instituicdo privadas de educacdo basica e por uma
instituicdo privada de Ensino Superior, do municipio de Varginha/MG. Conforme
levantado em conversas informais, tal centro universitario pretende inclusive abrir um
campus em Alfenas nos préximos anos, tornando-se assim mais uma instituicao a
ofertar cursos de graduacdo no municipio, relacdo essa que pode contribuir para

alteracdes na propria escola.
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4 A CARACTERIZACAO GERAL DAS TRAJETORIAS ESCOLARES: PERFIL
SOCIOECONOMICO E CULTURAL, ESTRATEGIAS FAMILIARES E
EXPECTATIVAS ESCOLARES

Levando-se em conta os procedimentos metodolégicos adotados para a
presente investigacdo, descritos anteriormente, buscar-se-a caracterizar de forma
mais sistematica as trajetérias escolares dos(as) estudantes das duas instituices
privadas de ensino analisadas, a partir das contribuicbes dos estudos na Sociologia
da Educacdo sobre as teméticas investigadas, tendo como referéncia principal
Pierre Bourdieu.

Conforme ja mencionado, os(as) estudantes participantes da pesquisa sdo da
Unica turma de 3° ano da Escola 1 e de duas turmas de 3° ano da Escola 2, sendo
que foram entregues aproximadamente 100 cépias do questionario socioecondmico
e escolar, cujo roteiro é apresentado no apéndice D. Desse total, na Escola 1, o
percentual de devolucao dos questionarios respondidos foi de 45,7%, e na Escola 2,
61,4%, totalizando assim um percentual de aproximadamente 60% de recebimento.

Justifica-se também que os dados descritos abaixo, resultantes da tabulacdo
e digitacdo dos questionarios entregues, sdo apresentados na forma de quadros, no
Apéndice F, que se referem aos cruzamentos entre as variaveis e que contribuiram
para as analises realizadas.

A partir das informacdes levantadas, buscou-se inicialmente compreender o
perfil socioecondmico e cultural das familias, tendo em vista o volume e a estrutura
dos seus capitais (econdémico, cultural, social e simbdlico), e a sua relacdo com as
estratégias educativas adotadas, no que se refere ao grau de envolvimento e 0s
investimentos na escolarizacao dos(as) filhos.

Além disso, considerando-se a importancia das diversas instancias de
sociabilidade (familia, escola, grupos de pares e midia) na estruturacdo dos habitus
dos(as) estudantes, serdo caracterizadas as suas praticas culturais, buscando
compreender as relagdes estabelecidas para com a cultura dita “legitima”, tal como
pensado por Bourdieu (1983b, 2007d).

Tal como apresenta Nogueira, M.A. (1995, 2010), retomando as discussdes

de Bourdieu, a caracterizacdo das estratégias e das trajetorias escolares de
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estudantes de diferentes classes sociais deve ser feita em relagdo umas com as
outras. Sendo assim, justifica-se que as andlises para as duas instituicdes sejam
feitas concomitantemente, buscando apontar também para os aspectos especificos
do publico atendido em cada instituicao.

Além da maioria das familias dos(as) estudantes matriculados nas instituicdes
serem mais favorecidas que grupos de posi¢oes inferiores no espaco social, como
reforca o proprio indice do Enem ja mencionado e as informacfes levantadas na
presente pesquisa, compreende-se que a Escola 1 e a Escola 2 sdo as mais
prestigiadas do municipio e da propria microrregido, especialmente quando
observados os indices de desempenho e de aprovacdo na Universidade A e na
Universidade B, principais instituicbes de ensino superior.

Dessa forma, considerando-se que a definicdo de elite ndo se limita
exclusivamente aos aspectos econdmicos, e o proprio perfil das familias e dos(as)
estudantes, parece plausivel considera-los(as) como “elites escolares” locais, cuja

definicdo mais precisa é apresentada por Brandao (2012):

Por elites escolares entendemos os estudantes que se escolarizam
nas escolas que se situam no apice dos rankings de qualidade de
ensino e que, gracas ao padrdo da formacdo escolar, tendem a
disputar e ingressar nos cursos e universidades de maior prestigio,
além de consolidar e expandir um capital social potencialmente
importante para sua trajetéria socioprofissional (BRANDAO, 2012,
p.71).

Por fim, apesar de algumas consideracfes mais gerais serem apresentadas
nos topicos, por uma opg¢do metodoldgica, uma analise das estratégias familiares
sera feita ao final do capitulo, compreendendo o carater sistematico do habitus, que
faz com que as praticas, expectativas e escolhas dos agentes e/ou grupos, em
diferentes campos, mostrem-se relacionadas e constituam um sistema de

reproducao social, caracteristico da posi¢ao social ocupada por estes.

4.1 CARACTERIZACAO GERAL DOS(AS) ESTUDANTES
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Retomando alguns pontos j& mencionados para caracteriza-la, a Escola 1
destaca-se especialmente por seu nivel socioeconémico familiar, considerado “muito
alto” no ultimo ranking do Enem divulgado (2015), e pela sua relagdo com a
Universidade B, inclusive financeira. Em contrapartida, o nivel socioeconémico da
Escola 2 é considerado “alto”, e a instituicao destaca-se pelos indices de aprovagéo
via Enem e por rela¢des proximas com a Universidade A.

Levando-se tais fatos em conta, para caracterizar as trajetérias escolares
dos(as) estudantes das duas instituicbes, serdo apresentadas inicialmente
informagdes gerais sobre sexo, idade, naturalidade (Cidade/Estado), bairro de
residéncia, cidade/distrito de residéncia, pertencimento étnico-racial e situacao
ocupacional. A partir desse panorama, compreende-se que podem ser levantados
indicios que contribuam para apontar possiveis impactos dessas variaveis para a
escolarizacdo desses(as) e para a compreensdo dos perfis dos grupos sociais
presentes nas instituigoes.

Conforme observado pelos questionarios, entre os(as) respondentes da
Escola 1, hd uma distribuicdo equivalente dos(as) estudantes em termos de sexo, e
no que se refere a faixa etaria, sdo sujeitos que, em geral, estdo na idade escolar
esperada: entre 17 anos e 18 anos. Ja na Escola 2, ha uma certa discrepancia na
distribuicdo dos(as) estudantes em termos de sexo, com uma quantidade maior de
estudantes do sexo feminino, e no que se refere a faixa etaria, sado sujeitos que, em
sua maioria, também estédo na idade escolar esperada, entre 17 e 18 anos.

Em relacdo a primeira variavel, segundo Carvalho (2013), véarios estudos
apontam para o fato de que as mulheres no Brasil apresentam melhores indices de
sucesso has suas trajetdrias, com menores indices de evasao e repeténcia, maiores
taxas de adequacdo entre série e idade, e maior acesso as etapas mais altas da
educacdo basica e ao Ensino Superior. Todavia, para a autora, que realiza um
levantamento das producdes sobre a temdatica, ha uma lacuna de estudos que
tratem como objeto principal a questdo da influéncia da socializagdo familiar,
principalmente em relacdo as expectativas e suportes a escolarizagédo, sobre essas
diferencas no desempenho entre meninos e meninas.

Reconhecendo a importancia de superacdo dessas lacunas, considera-se,
entretanto, que ndo é possivel fazer afirmac¢des mais consistentes sobre o impacto

das relacGes de género sobre o desempenho escolar e sobre as escolhas dos(as)
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estudantes. Segundo as informacdes levantadas durante a observacéo in loco e dos
questionarios, ndo parece haver relacées entre o desvio série/idade e sexo, assim
como nado ha diferencas significativas entre os cursos e instituicdes pretendidos
pelos homens e mulheres participantes, e ndo foram observadas diferencas nas
praticas dos(as) sujeitos, apresentadas no terceiro tépico do capitulo.

Quanto a faixa etaria, cabe mencionar que, na Escola 2, mais de um quarto
(¥s) de estudantes sdo mais velhos, com idade superior a 18 anos completos a
época. Observando-se especificamente a trajetoria escolares destes(as), 5
estudantes possuem reprovagao, dentre os(as) quais, quatro tiveram experiéncias
longevas de estudo em escolas publicas- trés estudantes concluiram integralmente e
um estudante parcialmente o Ensino Fundamental Il na rede publica. Nesse bojo,
considerando-se a realidade da rede escolar de Alfenas/MG, local de nascimento da
maioria destes(as) estudantes, € de conhecimento que as escolas publicas, em
geral, ttm enfrentado problemas em relacdo a infraestrutura, a valorizacéo dos seus
profissionais e apresentam indices de desempenho no Enem inferiores a rede
privada, o que pode ser um dos fatores para se compreender essa relacao entre a
ocorréncia de reprovacéao e a rede frequentada durante a Educacao Bésica.

Em relacdo a naturalidade, em ambas as instituicbes, mais de trés quartos
(%) dos(as) estudantes nasceram em Alfenas/MG, seguidos por aqueles(es) que
nasceram em municipios vizinhos da microrregido, representando proporcdes
menos relevantes. Na Escola 2, h4 também, em menor propor¢cdo, estudantes
nascidos em municipios mineiros mais distantes, incluindo a capital Belo
Horizonte/MG, e municipios de outros estados, como Mato Grosso do Sul, Mato
Grosso, Rio de Janeiro e Séo Paulo.

Atualmente, mais de trés quartos (%) dos(as) estudantes das duas instituicdes
residem no municipio em que a escola esta situada, e, no que se refere ao local da
residéncia, estao distribuidos(as) em varias regiées do municipio de Alfenas/MG. No
caso da Escola 1, destacam-se as residéncias situadas na regido central do
municipio e em bairros com moradias de valor imobiliario alto e com infraestrutura
diferenciada. J4 entre os estudantes da Escola 2, destacam-se especialmente
bairros com valor imobiliario médio e com infraestrutura adequada, proximos a

regido central do municipio.
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Nesse sentido, a distribuicdo dos(as) estudantes em termos de local de
residéncia traz elementos importantes para se compreender o proprio perfil das
familias. Varios estudos (VAN ZANTEN, 2009; NOGUEIRA, M.A., 2013; PINCON E
PINCON-CHARLOT, 2002), apontam para a tendéncia de determinados grupos,
favorecidos principalmente em termos de capital econdmico, em adotar estratégias
de segregacao especial, optando-se por fixar residéncias em bairros de luxo,
condominios fechados, entre outros, onde possa ser assegurado um convivio e a
sociabilidade entre iguais.

Embora a realidade alfenense seja distinta das demais investigadas, pode-se
considerar que o0s principais bairros de residéncia das familias da Escola 1 s&o
marcados por aspectos distintivos, na medida em que além de se destacarem pelos
aspectos ja mencionados- infraestrutura e valor imobiliario-, apresentam uma
localizacdo espacial segregada do restante do municipio, seja pela sua distancia
geografica ou por serem condominios fechados, cujo acesso é monitorado.

Em um desses bairros, que representa a maior propor¢cado de mencgdes, estdo
localizadas varias mansdes, inclusive, a residéncia da familia do falecido fundador
da Universidade B, marcada por seu carater “imponente”, um pequeno aeroporto
municipal, que era utilizado especialmente para interesses dessa instituicdo, e o
principal clube do municipio, frequentado pelo grupo social presente na Escola 1 e
local de realiza¢gBes de cerimdnias, incluindo formaturas das duas universidades do
municipio. No caso da Escola 2, entretanto, mesmo que as familias morem
proximas a regido central, a variedade de locais de residéncia pode ser relacionada
a auséncia de recursos para que a estratégia de manter os(as) filhos(as) submetidos
a uma “sociabilidade local” (NOGUEIRA, M.A., 2013, p.121) possa ser adotada.

Dando prosseguimento, em termos étnico-raciais, percebe-se a
predominancia de estudantes brancos nas duas instituicbes, seguidos por
estudantes autodeclarados pardos, havendo uma quantidade pequena de
estudantes autodeclarados(as) pretos(as), indigenas ou amarelos(as), reforcando
assim um perfil historicamente regular em instituicdes privadas de ensino.

Por fim, conforme apresenta Romanelli (2000), em algumas fracdes das
classes superiores e especialmente entre as classes médias, as familias mobilizam
uma série de estratégias para evitar que possiveis obstaculos afetem os resultados

e 0 desempenho dos(as) estudantes em seu processo de escolarizagéo, buscando
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garantir o acesso ao Ensino Superior. Entre essas, pode-se destacar o esforco para
manté-los(as) financeiramente, sem que haja necessidade de conciliacdo entre
estudo e trabalho, permitindo que sejam “estudantes em tempo integral’
(ROMANELLI, 2000, p.108), com um tempo livre maior para os estudos, mas
também para lazer e repouso. Em contrapartida, entre as classes populares, com
posse reduzida de capital econémico e cultural, mostra-se inviavel para as familias
retardar a insercdo profissional destes(as) no mercado de trabalho, fato que pode
afetar os estudos.

Contudo, especificamente no caso das duas escolas investigadas, quanto a
situacdo ocupacional, mais de trés quartos (%) dos(as) estudantes dedicam-se
integralmente aos estudos, sem terem a necessidade de insercdo precoce no
mercado de trabalho e de conciliar as atividades diarias, podendo ser caracterizados

em geral como “estudantes em tempo integral’.

4.2 O PERFIL SOCIOECONOMICO E CULTURAL DAS FAMILIAS

Para caracterizar a relacdo entre os(as) estudantes e as suas familias,
considerada na Sociologia da Educacdo como fundamental para se compreender a
trajetéria, os investimentos na escolarizacdo, o prosseguimento dos estudos e a
escolha de curso e instituicdo de ensino superior, foram levantadas informacdes
sobre o perfil sociocultural das familias.

Em um primeiro momento, foram levantadas informac¢des sobre a composicao
da heranca cultural familiar, levando em conta aspectos mais gerais, como a
composicdo familiar e mais especificamente sobre a relagdo com a fratria (nUmero
de irmédos/irmés e escolaridade destes(as), posi¢cdo na familia, escolaridade dos
responsaveis, profissdo dos responsaveis, existéncia de irméos e/ou parentes com

trajetéria/diploma de Ensino Superior, tal como apresentado a seguir.

4.2.1 A composicéo familiar e arelagdo com a fratria
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No que se refere a familia, excluindo-se os(as) possiveis empregados(as)
domésticos(as) e considerando apenas os(as) estudantes, seus pais, irmaos ou
outros parentes que moram na residéncia, pode-se considerar que, em termos
gerais, os(as) estudantes das duas instituicbes possuem um nucleo familiar
significativamente pequeno, com até quatro pessoas, seguidos por familias que
possuem cinco ou Mmais pessoas, que representam indices menos expressivos.

Em relagcdo a fratria, na Escola 1, trés quartos (%) dos(as) estudantes
possuem no minimo um irmao ou irma, sendo que metade residem com pelo menos
um(a) destes(as). Em termos de posicdo ocupada na familia, em sua maioria, séo
filhos(as) que s&o mais novos(as) ou filhos(as) do meio, que somam mais da metade
dos casos, seguidos(as) por um quarto (v4) que sao filhos(as) mais velhos(as) e uma
proporcao menos expressiva de filhos(as) unicos(as).

Ja na Escola 2, observa-se a seguinte composicdo da fratria: em trés quartos
(%) dos casos, os(as) estudantes possuem um ou mais irmaos/irmas, e em sua
maioria, residem com pelo menos um(a) destes(as). Todavia, quanto a posicdo na
familia, observa-se a mesma proporcdo de estudantes que sdo filhos(as) mais
novos(as) ou filhos(as) mais velhos(as), representando mais da metade das
respostas, seguidos(as) por aproximadamente um quarto (¥4) de filhos(as) Unicos e
por uma proporcao menos expressiva de filhos(as) do meio.

Em relacdo a escolaridade desses(as) irmaos/irmas, desconsiderando-se
os(as) filhos Unicos e as ndo respostas, na Escola 1, mais da metade dos(as)
estudantes possuem pelo menos um irmdo com trajetéria no Ensino Superior,
considerando cursos em andamento ou concluidos. Em relacdo aos cursos de
graduacdo concluidos por esses(as), destacam-se aqueles(as) que sdo formados
em Medicina na Universidade B; seguidos(as) por um irmdo formado em
Biomedicina na mesma instituicdo e um Engenharia Civil na UFMG. Ja entre os
irmaos e irmds que estdo com curso em andamento, todos(as) estudam em
universidades privadas, incluindo a Universidade B (mais mencionada), a FGV, PUC
e ESPM (Escola Superior de Propaganda e Marketing), e sado estudantes de
Administracdo de Empresas, Engenharia, Medicina, Psicologia e Publicidade e
Propaganda.

Ja na Escola 2, observa-se um quadro inverso, com um ndamero maior de

estudantes que ndo possuem nenhum irmao/irma com experiéncia nesse nivel de
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ensino e poderdo ser os(as) primeiros(as) a acessarem tal nivel de ensino, fator que
dificulta mensurar a influéncia da fratria na definicdo dos cursos e pretendidos, tal
como apresentado ao final do capitulo. Entre os(as) cursos concluidos pelos
irmaos/irmas dos(as) demais, destacam-se aqueles(as) formados em Odontologia na
Universidade B, seguidos(as) por outros(as) que formaram no mesmo curso, mas na
Universidade A. Em propor¢des menores, estdo os(as) que também se formaram em
instituicbes privadas, principalmente na Universidade B, nos seguintes cursos:
Psicologia, Administracdo e Engenharia Civil e Contabilidade (formado em instituicdo
privada de um municipio vizinho).

Quanto aos irmaos e irmas que estdo com curso em andamento,
aproximadamente metade estudam em universidades publicas, como a Universidade
A, Unesp e UNIFEI, seguidos por mais de um quarto (¥4) que estudam na
Universidade B e em menor proporcdo, os(as) que nao tiveram a instituicao
identificada. Em relagdo aos cursos, tem-se uma variedade, em diferentes areas do
conhecimento: Engenharia Civil, Engenharia de Producdo, Engenharia de
Mobilidade, Engenharia (ndo identificada), Arquitetura, Direito, Pedagogia (2 casos),

Odontologia, Medicina Veterinaria, Farméacia e Nutrigdo.

4.2.2 A heranca cultural familiar: o capital cultural institucionalizado

Considerando-se o nivel mais alto atingido, uma propor¢cdo superior a trés
quartos (%) das maes da Escola 1 tém trajetéria no Ensino Superior?’, sendo que
mais da metade possuem POs-Graduacdo, seja lato sensu (Especializacao) ou
stricto sensu (Mestrado). Cabe mencionar também que menos de um quarto (¥4) das
maes possuem Ensino Médio completo, escolaridade minima observada, o que é um
fator relevante para se compreender o volume do capital cultural das familias.

Em relagéo aos pais da Escola 1, trés quartos (%) tém trajetéria no Ensino

Superior, sendo que mais de um quarto (%) destes(as) concluiram tal nivel de

47 Para fins de registro, apenas uma mae ndo concluiu o Ensino Superior.
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ensino, seguidos por aqueles que possuem Mestrado e/ou Doutorado, e em
proporcdes menos significativas, estdo os que tém Pds-Graduagdo ou que nao
concluiram o Ensino Superior. Além disso, as escolaridades minimas observadas
sdo Ensino Médio incompleto e Ensino Médio completo, que representam menos de
Y. do total, se somadas.

J4 entre as maes da Escola 2, pouco mais da metade destas(as) tém
trajetdria no Ensino Superior, incluindo mais de um quarto (¥4) que tem POs-
Graduacdo, somando tanto as que tém Especializacdo quanto Mestrado e/ou
Doutorado, e apenas uma mae que nao concluiu tal nivel ensino. Entre as demais
méaes, observam-se niveis diversos de escolaridade, destacando-se
aproximadamente mais de um quarto (%) que possuem Ensino Médio completo ou
incompleto, seguidas, em menor proporcdo, por aquelas que concluiram ou ndo o
Ensino Fundamental Il (antigo ginasio). Diferente a Escola 1, entretanto, no que se
refere as escolaridades minimas observadas entre as maes, embora sejam apenas
duas, ha mées que possuem apenas Ensino Fundamental | (antigo primario)
completo ou incompleto.

Em relacdo aos pais da Escola 2, menos da metade tém trajetéria no Ensino
Superior, sendo que mais de % concluiram tal nivel de ensino, seguidos por aqueles
que possuem Pos-graduacao (Especializacdo) ou Doutorado, em menor proporgao.
Mais de um quarto (¥4) dos pais possuem Ensino Médio completo ou incompleto,
assim como aqueles que possuem apenas Ensino Fundamental Il (antigo ginasio)
completo ou incompleto. Quanto as escolaridades minimas observadas, destacam-
se os pais com Ensino Fundamental | completo e Ensino Fundamental | incompleto,
também em menor proporc¢ao.

Compreendendo a importancia desses sujeitos para o investimento e
escolarizacdo dos(as) filhos, pode-se apresentar algumas interpretacdes
comparativas entre os graus de escolaridade dos responsaveis, iniciando-se pela
Escola 1.

A escolaridade média dos pais e das maes € Ensino superior completo, sendo
gue ha um indice significativo de responsaveis com experiéncias no Ensino Superior
em geral, representando mais de trés quartos (%) do total, dentre os quais destaca-
se uma proporcdo elevada de responsaveis que possuem trajetéria na POs-

graduacéo, considerando-se tanto a pos-graduacao lato sensu quanto stricto sensu.
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Nesse bojo, chama atencdo também o nimero de maes e pais com Doutorado e/ou
Mestrado, que representam mais de um quarto (%) do total de mencgdes.

Em relacdo aos responsaveis da Escola 2, observa-se que os niveis de
escolaridade sdo diversos e em muitos casos relativamente baixos, se comparados
com os dados da outra instituicdo. Tanto as maes quanto oS pais possuem
escolaridade média de Ensino Médio Completo, com mais de um quarto (¥) das
mencdes, assim como Ensino Superior Completo. Considerando experiéncias no
Ensino Superior em geral, somando-se os diferentes niveis (Ensino Superior
Completo, Ensino Superior Incompleto, P6s-Graduacao (Especializacdo), Mestrado
e/ou Doutorado, aproximam apenas de metade do total. Diferente da Escola 1, ha de
se considerar o numero relevante de pais e maes que possuem niveis de
escolaridade inferior ao Ensino Médio completo, que embora ndo representam as
maiores proporc¢des, enfatizam a heterogeneidade do volume de capital cultural
institucionalizado entre estes.

Compreendendo a importancia da mobilizacdo de informacfes e do contato
com outras experiéncias e trajetérias sucedidas no Ensino Superior para a defini¢cao
dos projetos de estudos, os(as) estudantes também foram questionados(as) se
algum outro membro da familia extensa, como avéd, avd, tio(a), primo(a), entre
outros(as) parentes, possuiam diploma nesse nivel de ensino.

Sendo assim, na Escola 1, quase a totalidade dos(as) participantes
responderam que possuem parentes com diploma de Ensino Superior, ja que
apenas dois ndo souberam responder. Em relacdo aos cursos concluidos, os mais
citados, em ordem, foram os seguintes: Medicina, Pedagogia, Odontologia, Direito,
seguidos por Farmécia, Contabilidade, Ciéncia da Computacdo, Engenharia
Agrénoma, Jornalismo e Medicina Veterinaria. Ja no que se refere ao membro da
familia detentor desse diploma, destacam-se os(as) tios(as), que representam mais
da metade das citacdes, seguidos pelos avés e avds, que somam aproximadamente
um quarto (¥4) do total, assim como os(as) nao identificados(as).

Pode-se considerar, portanto, que esses(as) estudantes e seus/suas
irmaos/irmas, nos casos em que possuem, ndo sdo e/ou serdo a primeira geracao
da familia com diploma de Ensino Superior, fato que ainda se mostra marcante em
grande parte das familias brasileiras e que aparece como um dos principais pontos

de defesa pela democratizacdo e ampliacdo do acesso a essa nivel de ensino no
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Brasil, historicamente marcado por seu carater elitizado e pelo baixo nimero de
vagas ofertadas e matriculas efetivadas.

Sendo assim, revelando um aspecto significativo da heranca familiar na
Escola 1, principalmente sob a forma do capital cultural institucionalizado (diploma
escolar), em termos de regularidade, as experiéncias no Ensino Superior sao
longevas e o prestigio (capital simbdlico) que acompanha a obtencdo do diploma
advém, em alguns casos, dos avOs/avls, que representam membros de uma
geracdo em que a frequéncia ao meio académico era garantida para familias com
status social elevado e/ou detentoras de um capital econémico diferenciado, tal
como apresentam Brandéo e Lellis (2003).

Do outro lado, na Escola 2, aproximadamente trés quartos (%) dos(as)
participantes possuem parentes com diploma de Ensino Superior. Considerando-se
o total de 64 parentes com cursos concluidos, ressaltam-se, principalmente, os
cursos de Odontologia (mais mencionado), Enfermagem, Direito, Engenharias (Civil
e Quimica), Administracdo, Farmacia, Letras, Medicina e Ciéncia da Computacao.
Além destes, em menor propor¢do, ha formados em Biologia, Geografia, Historia,
Pedagogia, Medicina Veterinaria, Analise de sistemas, Arquitetura, Psicologia e
Radiologia. Para fins de registro, foi desconsiderado o curso técnico de
Enfermagem, mencionado como curso de graduacdo por um respondente, o que
pode ser considerado como um indicio da auséncia de informacdes mais claras
sobre o Ensino Superior.

Ja em relacdo ao membro da familia detentor desse diploma, destacam-se
os(as) tios(as), que representam aproximadamente metade das mencoes,
seguidos(as) pelos(as) primos(as), representando um quarto (¥4), além dos nao
identificados, avos e avés, madrinhas e padrinhos, em proporcdes significativamente
menores.

Nesse sentido, pode-se considerar que, em geral, as familias ndo possuem
experiéncias tdo longevas no Ensino Superior, que advém da geragédo
imediatamente anterior ou contemporanea aos(as) estudantes e seus/suas
irmaos/irmas. Esse fato, aponta também para uma parte significativa da heranca
cultural familiar, que se refere ao capital cultural institucionalizado, embora a maioria

dos diplomas ndo sejam de cursos prestigiados socialmente.
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4.2.3 O capital econdmico e as condi¢gdes de moradia

No que se refere a situacdo ocupacional das maes da Escola 1, em geral,
destaca-se 0 numero de profissionais autbnomas e empregadas com carteira,
representando mais da metade das respostas, inseridas nas seguintes categorias
socioprofissionais®®: profissionais liberais de nivel superior (administradoras,
advogadas, médicas e dentista), representando a maioria das menc¢des; seguidas
por profissionais que atuam no servigo publico, incluindo uma profissional da area da
educacéao (professora da educacgéo basica); e por profissionais de nivel médio que
atuam na area de servicos ou comércio (auxiliar administrativo e comerciante). Em
menor proporcao, esta uma mae empresaria (lojista) e uma mae dentista que possui
Mestrado, mas cuja situagcéo ocupacional atual € “do lar”.

J& entre os pais, destaca-se o numero de profissionais autbnomos (entre ¥4 e
Y% do total) e empregados com carteira (%), exercendo diversas profissoes,
agrupadas nas seguintes categorias socioprofissionais: correspondendo a maioria
das mencdes, estdo 0s pais que atuam em atividades ligadas ao campo, de nivel
médio ou superior (agricultor, fazendeiro, pecuarista (formado em Medicina),
engenheiro agrbnomo e engenheiro agricola); seguidos por profissionais da area da
educacdo (professores da educacdo basica e professores académicos) e por
profissionais liberais de nivel superior (advogado, engenheiro elétrico e médico). Em
menor proporcado, estdo os profissionais de nivel médio que atuam na é&rea de
servicos ou comércio (comerciante e auxiliar de escritorio), um pai empresario
(representante de vendas) e um pai aposentado. Ndo havia também nenhum pai
desempregado.

Dando prosseguimento a caracterizacdo do capital econémico das familias,
somando salario das pessoas que moram com os(as) estudantes, mais da metade
das familias possuem uma renda mensal de 10 a 20 salarios minimos vigentes a

época (Entre R$ 8.800,01 e R$ 17.600), seguidas por familias que possuem mais de

48 Justifica-se que, tanto no caso das mades como dos pais, foram respeitadas as
nomenclaturas utilizadas pelos(as) estudantes para definir as profissbes dos
responsaveis.
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20 salarios minimos (Acima de R$ 17.600,01) ou que possuem de 5 a 10 salarios
minimos (Entre R$ 4.440,01 e R$ 8.800,00), representando outros indices mais
relevantes.

Portanto, levando-se em conta aqueles(as) estudantes que possuiam a época
uma renda familiar superior a 10 salarios minimos, incluindo aquelas com mais de
20 salarios minimos, aproximadamente trés quartos (3%) dos(as) participantes fazem
parte de familias que podem ser consideradas privilegiadas economicamente,
especialmente em um municipio como Alfenas, marcado por um custo de vida média
e por uma rede de servigcos (comércio, alimentagcdo, educagédo, mercado imobiliario,
transporte, internet, lazer, entre outros) com custos financeiros relativamente baixos,
se comparados aos grandes centros urbanos.

Reconhecendo as inter-relacdes entre capital econbmico e capital cultural,
foram feitas correlacbes entre a renda, a escolaridade e as categorias
socioprofissionais desses pais e maes, especificamente. Tal op¢cdo metodoldgica
permitiu a melhor compreensao das especificidades das familias que possuem as
rendas familiares entre as faixas salarias mais altas e que sdo os estratos mais
representativos.

Entre os(as) estudantes que possuem uma renda familiar de 10 a 20 salarios
minimos, ha uma variedade significativa de categorias socioprofissionais e o0s
responsaveis apresentam escolaridades diversas. Destacam-se 0s pais que
exercem profissdes ligadas ao campo (agricultura e pecuaria), que representam
mais da metade das profissbes nessa faixa salarial, incluindo profissionais de nivel
superior (engenheiro agronomo, engenheiro agricola), mas também 2 casos de pais
gue apresentam a escolaridade minima observada, ensino médio incompleto, e séo
fazendeiros. Em menor proporcédo, estdo os professores universitarios, que atuam
nos cursos de Odontologia e Fisioterapia da Universidade A; um profissional liberal,
que também atua em atividade de nivel superior (médico); e um pai aposentado.

Ja entre as maes, no referido nivel salarial, estdo aquelas que desempenham
principalmente atividades de nivel superior, a saber: as profissionais liberais
(advogadas, dentista e médica), com a maior propor¢cao, seguidas pelas maes que
nao trabalham (“do lar”), incluindo a que concluiu o Mestrado, ja mencionada. Em

menores propor¢des, ha uma funcionaria publica e uma empresaria (lojista).
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Além disso, quando se considera o rendimento domiciliar per capita, calculado
como a razéo entre a renda familiar mensal e o total de pessoas residentes na casa,
aproximadamente metade das familias estdo na faixa entre R$ 2.933,33 a R$
5.866,66, mesma proporcdo das que estdo entre R$ 2.200,00 a R$ 4.400,00 por
pessoa residente. Para fins de comparacdo, em 2016, a partir de célculo do IBGE*°,
tal rendimento no Brasil era de R$ 1.226,00 e em Minas Gerais, R$ 1.168,00.

Ja entre aqueles(as) que possuem a maior faixa de renda (mais de 20
salarios minimos), observa-se uma maior regularidade nas categorias
socioprofissionais e nos niveis de instrucdo. Todos 0s responsaveis tém trajetoria no
Ensino Superior, em sua maioria com Pds-Graduacgéo concluida, e trabalham como
profissionais liberais (um casal de médicos e uma mae administradora), exceto um
pai que é empresario (representante de marcas). Em relacdo a renda per capita,
estdo na faixa de mais de R$ 4.400,00 por pessoa, valor que refor¢ca o privilégio
econdmico destas familias.

Quanto as maes da Escola 2, em geral, inserem-se em uma diversidade de
categorias socioprofissionais®: com aproximadamente Y. das mencdes, estdo as
profissionais liberais que desempenham atividades de nivel superior (enfermeiras,
farmacéuticas, fisioterapeuta, bancéaria, tecnoéloga superior (gestdo de recursos
humanos), psicéloga e advogada) e as profissionais que desempenham atividades
de nivel elementar e/ou médio na area de servicos ou comércio (costureiras,
comerciantes, vendedora de churros, cuidadora, balconista, operadora de caixa,
instrumentadora cirdrgica e secretaria); seguidas pelas profissionais da area de
educacdo (professoras da educacdo basicas e professoras universitarias). Em
menor proporcdo, estdo as maes que sdo funcionarias publicas (cargos nao
identificados), autbnomas (area de atuacdo néo identificada), “do lar” e estudantes.

Ja4 o0s pais, assim como as maes, exercem um leque significativo de

profissdes: entre as maiores proporcdes, que somadas correspondem a metade das

49 Disponivel em:
<ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domic
ilios_continua/Renda_domiciliar_per_capita/Renda_domiciliar_per_capita_2016.pdf>.
Acesso em: 09 ago. 2017.

% Respeitou-se, de maneira literal, as mencdes feitas pelos(as) estudantes, entretanto,
foram desconsideradas as porcentagens de n&o respostas e daqueles(as) que néo
souberam responder.


ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_continua/Renda_domiciliar_per_capita/Renda_domiciliar_per_capita_2016.pdf
ftp://ftp.ibge.gov.br/Trabalho_e_Rendimento/Pesquisa_Nacional_por_Amostra_de_Domicilios_continua/Renda_domiciliar_per_capita/Renda_domiciliar_per_capita_2016.pdf
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mencdes, estdo os pais que sdo empreséarios, com nivel superior ou médio; os
profissionais de nivel elementar ou médio que atuam no comércio, na area de
servicos, incluindo a construcao civil (comerciantes, construtor, vendedor de churros,
mecanico, corretor em seguradora de carro, marceneiro); e os profissionais liberais
de nivel superior (contadores, veterinarios, engenheiro mecatronico, dentista,
advogado, médico cardiologista e bancario). Em menor proporcdo, estdo os pais
cujos filhos ndo souberam definir a profissédo; profissionais de nivel superior ou
elementar que atuam no campo (engenheiro agronomo, pecuarista e piscicultor);
funcionarios publicos de nivel superior; profissionais da érea da educacdo
(professores da educacdo basica e professores universitarios); autbnomos (sem
identificacdo da area de atuacdo) e um pai aposentado.

No que se refere a situacado ocupacional das maes, destaca-se o numero de
empregadas com carteira (mais de %), seguidas pelas funcionarias publicas e
profissionais autbnomas. Além disso, em menor proporcdo, h& trés maes
desempregadas, duas “do lar”, uma aposentada e uma empregada sem carteira.
Entre os pais, destacam-se os empresarios (%2 das mencdes), seguidos por
empregados com carteira, autbnomos e funcionarios publicos. Em menor proporc¢ao,
estdo os pais desempregados, aposentados, falecidos e aqueles que os estudantes
nao souberam responder.

Somando o salario das pessoas que moram com os(as) estudantes, mais de
um quarto (¥2) das familias possuem uma renda mensal de 2 a 5 salarios minimos
(Entre R$ 1.760,01 e R$ 4.400,00), assim como aquelas familias que possuem de 5
a 10 salarios minimos (Entre R$ 4.400,01 e R$ 8.800,00). Em menor proporcéo,
representando menos de um quarto (%), estdo as familias que possuem de 10 a 20
salarios minimos (Entre R$ 8.800,01 e R$ 17.600,00) e as duas familias que
possuem mais de 20 salarios minimos (Acima de R$ 17.600,01)

Levando-se em conta também os filtros que correlacionam a renda, a
escolaridade e as profissdbes dos pais e maes, podem ser feitas algumas
consideracOes acerca dos(as) estudantes que possuem renda familiar entre as
faixas salarias mais representativas, que somadas representam quase trés quartos
(%4), a saber: de 2 a 5 salarios minimos e de 5 a 10 salarios minimos.

Nessa primeira faixa salarial, ha uma distribuicdo proxima entre as méaes

portadoras de diplomas do Ensino Superior, incluindo aquelas que tém experiéncias
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na Pés-Graduagcdo em geral, que representam mais da metade, e aquelas que tém
como escolaridade maxima o Ensino médio completo. J& entre os pais, mais da
metade tem apenas Ensino médio Completo, o que justifica o fato de que a
escolaridade da mée é igual ou superior a do pai em aproximadamente trés quartos
(%) dos casos.

Em relacdo as categorias socioprofissionais das mées, representando as
maiores proporcdes, estdo as profissionais que atuam na area da educacao
(professoras de ensino basico); seguidas pelas profissbes de nivel médio ou
elementar, que atuam na area de servicos ou do comércio (vendedora de churros,
cuidadora, instrumentadora cirargica e costureira); e pelas profissionais liberais, que
desempenham atividades de nivel superior (enfermeiras e farmacéutica).

Entre os pais, pode-se destacar agueles que atuam como empresarios,
especialmente representantes de vendas e microempreendedores; os profissionais
de nivel médio ou elementar que também atuam na area de servigos e de comércio
(vendedor de churros, mecéanico e corretor em seguradora de carro); e 0S
profissionais liberais de nivel superior (dentista, contador e engenheiro agronomo).

Quando se considera o rendimento domiciliar per capita, mais da metade
destas familias (com quatro pessoas) estavam na faixa entre R$ 440,00 a R$
1.100,00, seguidas por aproximadamente um quarto (¥4) de familias (com trés
pessoas) entre R$ 586,67 a R$ 1.480,00 e em menor proporc¢édo, familias (com cinco
pessoas) entre R$ 352,00 e R$ 888,00 por pessoa residente.

Quanto as familias com renda de 5 a 10 salarios minimos, mais da metade
dos pais e das méaes tem até Ensino Médio Completo, seguidas pelos responsaveis
gue possuem no minimo diploma de Ensino Superior. Todavia, entre as maes,
destacam-se aquelas que sao profissionais de nivel médio ou elementar na area de
servicos ou comércio (balconista, operadora de caixa, secretaria e comerciante); e
as profissionais liberais de nivel superior (enfermeira, bancaria e farmacéutica). Em
relacdo aos pais, observa-se também a predominancia de profissionais de nivel
médio ou elementar, que atuam no comeércio e na area de construcdo civil
(construtor, marceneiro e comerciante); profissionais liberais (advogado, veterinario
e contador); seguidos por aqueles que sdao empresarios, categoria diferente das

maes.
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Nesses casos, o rendimento domiciliar per capita configura-se da seguinte
forma: menos da metade das familias, com trés pessoas residentes na casa, estao
na faixa entre R$ 1.466,67 e R$ 2.933,33, seguidas por aquelas que, com quatro
pessoas, estdo na faixa entre R$ 1.100,00 e R$ 2.200,00. Em menor proporgao,
estdo as familias com duas pessoas, na faixa entre R$ 2.200,01 e R$ 4.400,01, e
com cinco pessoas (entre R$ 880,00 e R$ 1.760,00).

Destarte, levando em conta que mais de trés quartos (%) dos(as) estudantes
possuiam a época uma renda familiar de até 10 salarios minimos, entende-se que
ndo compdem uma grupo social tdo privilegiado economicamente, se comparado a
Escola 1, ja que menos de um quarto (¥4) tém renda familiar igual ou superior a faixa
média desta instituicdo, incluindo as familias com renda maior que 20 salarios
minimos Além disso, quando se considera a renda per capita, os valores observados
reforcam as condi¢cBes econbmicas diversas das familias, dentre as quais muitas
apresentam tal rendimento proximo as médias do Brasil (R$ 1.226,00) e de Minas
Gerais (R$ 1.168,00), calculadas pelo IBGE em 2016.

Diante do exposto, para investigar outros componentes do capital econémico
das familias dos(as) estudantes, em geral, buscou-se também compreender as suas
condi¢cdes de moradia. No que se refere ao domicilio de residéncia, quase todos(as)
participantes da Escola 1 moram em imdéveis préprios e apenas uma familia em
imoveis alugados, sendo que nessas residéncias, em trés quartos (%) dos casos, ha
uma domeéstica mensalista.

Em contrapartida, na Escola 2, embora grande parte dos(as) estudantes
morem também em imdveis proprios, com um namero menor de seis familias em
imoveis alugados, ha uma porcentagem significativa de residéncias em que ndo ha
empregada(s), representando mais da metade das mencdes, seguidas por apenas
aproximadamente um quarto (¥4) que possuem diarista.

Em relagdo aos veiculos automotores, tanto automével quanto motocicleta, na
Escola 1, mais de trés quartos (%) das familias possuem no minimo dois veiculos,
incluindo mais de um quarto (¥4) que possuem trés ou mais, enquanto na Escola 2, a
proporcao de familias que possuem pelo menos dois veiculos é mais baixa, proxima
a metade das mencoes.

No que se refere aos aparelhos eletroeletrbnicos e eletrodomésticos, bens

elementares e complementares, ndo ha diferencas tdo significativas. Nas duas
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instituicBes, mais de trés quartos (¥4) das residéncias tém méaquina de lavar roupa, e
mais da metade tém trés ou mais televisbes, até dois microcomputadores e/ou
notebooks, pelo menos um aspirador de pé e uma geladeira e/ou freezer.

Ja em relacdo aos aparelhos de telefonia e de comunicacao nas residéncias,
na Escola 1, mais da metade das familias possuem um telefone (fixo), trés quartos
(%) possuem trés ou mais smartphones, tablets e/ou iPads, e mais de trés quartos
(%) das residéncias possuem TV a cabo. Entre os(as) estudantes da Escola 2,
embora haja uma propor¢cdo maior de familias que possuem trés ou mais
smartphones, tablets e/ou iPads, menos de trés quartos (3) das familias possuem
TV a cabo e menos da metade (¥2) possui um telefone(fixo).

Portanto, em termos gerais, levando-se em conta a renda mensal, as
categorias socioprofissionais dos(as) responsaveis e as condicbes de moradia,
entende-se que as familias dos(as) estudantes participantes da Escola 2 compdem
um grupo social relativamente homogéneo, que pode ser considerado como uma
elite alfenense privilegiada, especialmente em relacdo aos elementos que compdem
0 seu capital econdbmico. Em contrapartida, observa-se a coexisténcia de grupos
sociais distintos na Escola 2, que a partir das discussdes de Bourdieu, Nogueira,
M.A. (2013), podem ser consideradas, em termos gerais, como pertencentes as
diferentes fracdes das classes médias, na medida em que além de uma complexa
heterogeneidade de categorias socioprofissionais, sdo detentores de uma renda
média inferior a outra instituicdo e de bens materiais suplementares e condicdes de

moradia, que também nao sado tao distintivos.

4.3 PRATICAS CULTURAIS E DE LAZER ENTRE OS JOVENS: RELACOES COM
O CAPITAL CULTURAL LEGITIMO

Considerando-se o entrelagamento do capital econémico com o0s demais,
para se investigar as praticas culturais e de sociabilidade dos(as) estudantes
participantes, buscou-se compreender outros elementos que compdem o capital

cultural das familias das duas instituicbes, para além do capital cultural
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institucionalizado (diploma escolar). Todavia, para tal empreendimento, algumas
consideracdes teoricas e metodoldgicas precisam ser apresentadas.

Segundo Bourdieu (2007b, p.162), o habitus faz com que o conjunto das
praticas de um agente ou de um conjunto de agentes, produtos de condicdes
semelhantes, sejam sisteméticos, por serem produto da aplicacdo de esquemas
idénticos ou convertiveis, e distintas das préaticas constitutivas de outro estilo de
vida. Da mesma forma, as condicbes de existéncia produzem habitus diferentes,
cujas praticas exprimem-nas, atraves de sistemas de distancias diferenciais.

Os estilos de vida aparecem, portanto, como produtos sistematicos dos
habitus, que percebidos por meio dos seus esquemas de acdo e percepc¢ao, tornam-
se sistemas de sinais socialmente qualificados — o que é “distinto”, “vulgar” etc. A
dialética das condicdes objetivas e do habitus, relaciona-se a transformacéo da
distribuicdo dos capitais, enquanto relacdes de forca, em sistemas de diferencas
percebidas, de propriedades distintivas, ou seja, em distribui¢cdo do capital simbdlico,
capital legitimo.

Assim, o habitus sofre retraducdes impostas pela l6gica propria dos diferentes
campos, mas produz praticas e obras do mesmo agente que sdo objetivamente
harmonizadas entre si, sem que haja uma busca intencional de coeréncia, e
objetivamente orquestradas, sem concertagcdo consciente, com todos os membros
da mesma classe.

Nas disposicbes do habitus, estd inscrita a estrutura do sistema das
condicbes e a forma como se realiza enquanto uma condicdo que ocupa
determinada posicdo na estrutura (alto/baixo, rico/pobre). Por esse motivo, 0s
agentes ou conjunto de agentes possuem esquemas de percepcéo e de apreciacao
proprios de seus habitus de classe, que permitem identificar, interpretar e avaliar os
seus tracgos pertinentes, que funcionam como estilos de vida.

Nesse sentido, o conjunto das propriedades (casas, méveis, quadros, livros,
automoveis, roupas) e das praticas em que se manifesta a distincdo (esporte, jogos,
lazeres e distracOes culturais) e a sistematicidade dos estilos de vida, estdo na
unidade originariamente sintética do habitus, enquanto principio unificador e gerador
de todas as praticas.

J& o0 gosto, propenséo e aptiddo para a apropriacdo, material e/ou simbdlica

de objetos ou de praticas classificadas e classificantes, aparece como a formula
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geradora dos estilos de vida, que exprimem, na légica especifica de cada um dos
subespacos simbolicos- mobiliario, vestuario, linguagem, hexis corporal (ethos
incorporado), a mesma intencao expressiva.

Conforme apresenta,

Cada dimenséo do estilo de vida “simboliza com” os outros, como
dizia Leibniz, e os simboliza: a visdo do mundo de um velho artesao
marceneiro, sua maneira de administrar o orcamento, o tempo ou o
corpo, sua utilizacdo da linguagem e sua escolha de roupas estédo
inteiramente presentes em sua ética do trabalho escrupuloso e
impecavel, aplicado, caprichado e bem acabado, assim como em sua
estética do trabalho pelo trabalho que o leva a avaliar a beleza de
seus produtos pelo que exigem da aplicacdo e paciéncia
(BOURDIEU, 2007b, p.165).

Ademais, 0 gosto é o operador pratico da transmutacdo das coisas em sinais
distintos e distintivos, das distribuicbes continuas em oposicdo descontinuas; das
diferencas na ordem fisica que acessam a ordem simbdlica das distincdes
significantes. Ha assim transformacdes de praticas objetivamente classificadas em
praticas classificadoras, que expressam simbolicamente a posicdo de classe, por
serem percebidas em suas relacdes mutuas e em funcado de esquemas sociais de
classificagao.

Como produto da incorporacao da posicdo ocupada no espaco social, o gosto
€ o principio de ajustamento das praticas as regularidades inerentes a uma
condicao. Dessa forma, tornar-se-ia possivel compreender ou prever a posi¢do de
um individuo ou grupo no espaco dos estilos de vida, através das praticas nas quais
ele se marca e desmarca.

Essas discussfes, apresentadas acima de maneira resumida, ja haviam sido
esbogadas inicialmente em Bourdieu (1983b) e utilizadas em Bourdieu (2007d) para
analisar os estilos de vida e as préticas culturais das diferentes classes e fracdes de
classes francesas a época. Tal esforco, pioneiro especialmente no campo da
Sociologia da Cultura e indissociavel da teoria da dominacdo do autor francés, como
afirma Bonnewitz (2003), contribuiu para se compreender as relacbes entre 0s
diferentes padrdes de consumo cultural das classes e fracdes de classes e a cultura

dita legitima.
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Nesse contexto, segundo Bonnewitz (2003, p.93), na obra de Bourdieu, a
cultura aparece como um sistema de significagcdes hierarquizadas de préticas e bens
culturais, sendo um espaco de lutas entre 0s grupos sociais, que buscam manter 0s
distanciamentos distintivos entre as classes sociais, e apropriam-se do consumo
cultural legitimo de acordo com a posicdo ocupada no espaco social e,
consequentemente, com o volume e a estrutura dos capitais possuidos.

Ha, portanto, um jogo ou uma luta entre as classes, nédo percebida enquanto
tal, em que, ao invés de se transformar por ruptura, pela subversédo da ordem, leva a
transformacdes que reproduzem a estrutura social, que garantem a sua
continuidade, através da dialética da pretensdo e da distincdo, apresentada de
maneira resumida a seguir.

Segundo Bourdieu (1983b), as classes populares francesas a época, dotadas
de um estilo de vida marcado pelo desapossamento cultural e econémico, teriam um
papel nessa dialética marcado negativamente. Como grupos despossuidos,
serviriam de contraste para as tentativas de distincdo das outras classes, na medida
em que haveria um esforco dessas para ndo se parecer com as primeiras, marcadas
principalmente por aquilo que Bourdieu (1983b, 2007d) aponta como “escolha do
necessario” e pela valorizagao da virilidade, resultante da “funcdao primaria” que
atribuem as praticas, e que estdo relacionadas as pressées materiais inerentes a
sua condicéo de vida.

Entretanto, ha uma solidariedade entre aqueles(as) que sado portadores do
estilo de vida popular, que marca um sentimento de identidade, distinto de outro
estilo de vida, e manifestada em todos os dominios que tocam a simbolizacdo da
posicdo social, como a vestimenta. Ademais, ndo haveria pretensdo nas classes
populares de se associar as classes superiores, fato observado nas classes que
ocupam as posicdes intermediarias, as classes médias, denominadas como
“pequena burguesia” por Bourdieu.

Segundo o autor, o estilo de vida dessa, por sua vez, pode ser traduzida
inicialmente na distingdo diante dos elementos considerados mais populares, como
bar popular e dancas folcloricas. Em suas palavras, “A cultura média, ndo nos
enganemos, se pensa em oposigao a vulgaridade” (BOURDIEU, 1983b, p.112). Para
isso, entretanto, a pequena burguesia reconheceria no “outro”, na cultura legitima

das classes superiores, 0 seu meio de distingéo.
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Assim, em seu habitus de classe, haveria um minimo de conhecimento, mas
principalmente um reconhecimento sistematico da “cultura legitima” (cultura
dominante), que ao invés de direcionar a “tomada de consciéncia” ou ruptura, levaria
a pretensdo de adquiri-la por parte desse grupo de posicdo intermediaria, mais
liberado das necessidades materiais do que as classes populares.

Essa ambicdo de ascensdo, uma “boa vontade cultural”, caracterizaria a
pequena burguesia®l. Para Bourdieu, o principio da pretenséo cultural, que toma
formas diferentes segundo o grau de familiaridade com a cultura legitima, ou seja,
segundo a origem social e o0 seu modo de aquisi¢éao, pode ser ilustrado na distancia
muito marcada entre o conhecimento e o reconhecimento do estilo de vida da
pequena burguesia.

Dessa forma, para Bourdieu, mesmo adquirindo determinado “conhecimento”
acerca de obras legitimas, de uma maneira autodidata, ndo seria possivel associar o
estilo de vida das classes médias como legitimo e superior. Ao contrario de
membros das classes superiores, além de ndo terem passado pela familiaridade
com uma cultura legitima desde a infancia, esses grupos nao adquiriram também um
conhecimento a partir de um modo de classificagdo ordenado, sistemético, num
sistema escolar, habilitado e legitimado a transmitir o que se considera bom gosto, a
saber: a cultura legitima, que é a objetivacdo do capital cultural das classes
superiores.

Esse conhecimento sem a sistematizacdo e a inculcacdo das formas de
classificacdo legitimas divergiria do modo de aquisicdo da cultura das classes
superiores, na medida em que a cultura legitima seria adquirida ao acaso pela
pequena-burguesia, impedindo essa classificacdo ordenada, que é, por completo,
um privilégio de um estilo de vida das classes superiores. A pequena burguesia ndo
possuiria, portanto, as condi¢cdes materiais para a aquisi¢cao do capital cultural nem o
tempo paulatino, marcados na trajetéria das classes superiores, em que se inculcou

de uma maneira quase natural os elementos da cultura legitima.

1 A pequena burguesia englobaria diferentes grupos: a pequena burguesia em declinio, a
pequena burguesia de execucdo e a nova pequena burguesia. Contudo, essa questdo
sera abordada mais detalhadamente ao final do capitulo.



113

Contudo, a pretenséo de ser burguesia faria com que adquirissem, mesmo
que de forma confusa, algumas propriedades distintivas, mas que, em vez de eleva-
los a uma cultura legitima, serviria apenas de distincdo as classes populares. Tais
grupos nao teriam o “gosto” educado, rigorosamente inculcado durante a trajetéria
social das classes superiores, marcadas a grosso modo por suas praticas e pelo
consumo dos bens culturais dito legitimos, “distintos”, em oposi¢cédo a vulgaridade
das classes populares.

Os saberes da pequena burguesia seriam desvalorizados, menos distintivos
do ponto de vista das classes superiores, posto que nao passaram pelo processo de
inculcamento sistematico, rigido e duravel dessas disposi¢ées. Além disso, tal como
apresenta Bourdieu (p.112), alguns simbolos de distincdo valorizados por esse
grupo seriam apropriados com atraso, portanto, “ultrapassados” e sem valor
distintivo. Assim, seus saberes sao, do ponto de vista das classes superiores,
negativamente marcados pela pressa, pelo interesse e desvalorizados.

Por fim, o estilo de vida das classes superiores (estilo de vida dominante)
seria diferente, sobretudo, porque as condicbes materiais acumuladas de uma
maneira diacronica, se retraduzem em capital cultural legitimo. A trajetoria social é
marcada por um longo processo de inculcacdo do habitus, estruturado nas mais
legitimas formas de classificacao e ordenacéo.

Isso, como habitus, permitiia uma sistematicidade correspondente nas
praticas destes individuos das classes superiores, sendo o seu corpo treinado, a
ponto de parecer natural que os individuos se comportem de determinada maneira.
O estilo das classes superiores aparece, portanto, como o simbolo maximo de
distincdo, sendo o que mais de afasta das urgéncias das condi¢cdes materiais de

existéncia.

4.3.1 A legitimidade cultural no mundo contemporaneo

A andlise bourdieusiana dessa dialética da pretenséo e da distin¢do, principio
de transformacao permanente dos gostos, apresentada de maneira resumida acima,

trouxe uma série de contribuicdes para a interpretacdo, por estudos no campo da



114

Sociologia da Educacéao e da Sociologia da Cultural, do funcionamento do espaco
social e do processo de legitimacdo das desigualdades culturais e escolares em
diferentes contextos, para além do francés.

A partir dela, conforme apresenta Bonnewitz (2003), compreende-se, por
exemplo, a super-representacao das classes dominantes na frequéncia aos museus
ou a opera, as bibliotecas e na compra de livros, na medida em que 0 acesso aos
bens culturais mostra-se desigual, ndo apenas em termos econdmicos, mas também
culturais, refletindo as estratégias de distincdo, na luta das classes no terreno da
cultura.

Outra contribuicdo a ser mencionada também, segundo Bonnewitz (2003), é a
possibilidade de ser identificar a vontade de distingdo dos individuos e dos grupos
de possuir uma identidade social propria, mas também o esforco em ser reconhecido
pelos outros, alcancando diferentes graus de visibilidade, de acordo com a posse de
propriedades distintivas.

Todavia, especificamente no campo da Educacdo, nos ultimos anos,
discussbes tem sido feitas acerca da especificidade da legitimacdo cultural no
mundo contemporaneo, reconhecendo os desafios da propria definicdo atual do que
seria a cultura legitima. Tais desafios, apresentados por Dayrell et al. (2012), Setton
(2012) e Brandao (2012), estariam relacionados, entre outros motivos, a ampliagdo
do peso das diferentes modalidades de cultura de massa, as multiplas referéncias
culturais disponiveis e atuantes, assim como a diversificacdo das experiéncias
socializadoras individuais e do papel das instancias tradicionais, como a familia e
escola, que passariam a conviver com outras, como a midia (SETTON, 2002a), os
grupos de pares, a religido.

Para Dayrell et al. (2012),

A crescente complexificacdo do universo social colocaria em questao
as proprias fronteiras entre o legitimo e o ilegitimo, ao tomar as
hierarquias simbodlicas menos claras e menos rigidas. Teriamos,
assim, individuos familias e com gostos e praticas mais
heterogéneos ou hibridos. Essas transformacdes teriam
consequéncias diretas sobre o lugar ocupado pela cultura legitima no
interior das instituicdes escolares. O que seria hoje a heranca cultural
legitima esperada e cobrada pela escola? Em que medida as
hierarquias simbdlicas tradicionais continuariam presentes e atuando
nos curriculos escolares, na escola das praticas pedagodgicas
estabelecidas pelas instituicbes de ensino? Até que ponto, a escola
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teria condi¢cbes de manter seus vinculos e seu compromisso com um
certo padrdo de exceléncia, cunhado a partir de determinada
definicdo de cultura legitima num universo social em que as proprias
fronteiras entre o legitimo e o ilegitimo estdo em discussdo?
(DAYRELL et al., 2012, p.12).

Tendo essas questdes em mente, a partir da descricdo das praticas culturais
cotidianas dos jovens participantes da pesquisa, feita a seguir, espera-se, portanto,
contribuir para a compreensao dos habitus de classe dos grupos presentes nas duas
instituicbes, assim como o0s seus estilos de vida, em suas relacfes diversas
estabelecidas com a cultura legitima, tal como pensado por Bourdieu (1983).

Entretanto, tendo em vista as discussbes de Setton (2012; 2015; 2016),
Brandao (2012) e Dayrell et al. (2012), reconhece-se o desafio de adequar essas
analises em contextos nacionais e regionais especificos, levando-se em conta néo
apenas as hierarquias simbdlicas locais sobre o que € legitimo, mas também os
limites materiais para o acesso a determinadas praticas e bens culturais “distintivos”,

no caso de um municipio como Alfenas/MG.

4.3.2 Praticas culturais e de sociabilidade entre os jovens

Conforme levantado pelos questionarios, mais de trés quartos (%) dos(as)
estudantes das duas instituicbes ocupam a maior parte do seu tempo livre
acessando a Internet para fins diversos. Em seguida, enquanto mais da metade
dos(as) estudantes da Escola 1 afirmam ocupar o seu tempo em alguma atividade
de fruicdo e de entretenimento (festas, encontros com amigos ou musica), na Escola
2, destaca-se 0 numero de estudantes que declararam ocupar seu tempo com
estudos, préoximo a trés quartos (34) do total, seguidos por mais da metade®? que
ocupam o tempo com musica, especificamente.

Em relacdo ao uso do tempo livre para a pratica de esportes, em ambas as

instituicbes, as proporcdes variam entre um quarto (%) e metade apenas.

%2 Os (as) estudantes poderiam assinalar mais de uma alternativa, fato que justifica as
propor¢des acima mencionadas.
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Proporgfes ainda mais baixas séo identificadas em relagdo as praticas de lazer e
entretenimento de uma cultura dita “legitima”, a saber: frequéncia a espetaculos
teatrais, shows e cinema.

Em contrapartida, apontando para um comportamento cultural mais distintivo,
que pode ser relacionado ao privilégio econémico das familias, chama atencdo o
fato de que mais da metade dos(as) estudantes da Escola 1 ja fizeram uma ou mais
viagens internacionais, especialmente para a América do Norte e para Ameérica do
Sul, visitados por metade e por mais de um quarto (%) dos(as) estudantes
respondentes, respectivamente. Em menores proporc¢des, Europa e Ameérica Central
séo os demais continentes visitados.

No caso da Escola 2, observa-se um quadro oposto: aproximadamente trés
quartos (%) dos(as) estudantes ndo fizeram viagens internacionais, sendo que
menos de um quarto (¥4) do total viajaram para a América do Sul, dois estudantes
para a América do Norte, e apenas um para a Europa ou América Central.

Observando-se o perfil sociocultural das familias desses(as) estudantes que
fizeram viagens internacionais, grande parte possui renda superior a 10 salarios
minimos, incluindo as Unicas familias que possuem renda acima de 20 salarios
minimos. Em relagdo ao peso do capital cultural familiar, analisando-se
especialmente a escolaridade e a categoria socioprofissional dos responsaveis, ha
uma predominancia de pais e maes que possuem no minimo Ensino superior
completo e atuam especialmente em atividades de nivel superior, como
funcionarios(as) publicos(as), empresarios(as) e profissionais liberais.

Dando prosseguimento, mais de trés quartos (%) dos(as) estudantes da
Escola 1 falam ou estudam alguma lingua estrangeira, seja inglés (maior proporgao)
ou espanhol. Na Escola 2, observa-se que h& uma distribuicdo préxima entre
agueles(as) que disseram que falam/estudam inglés ou espanhol, que representam
pouco mais da metade do total, e os(as) que nado falam/estudam nenhuma lingua
estrangeira.

Em relacdo as atividades e cursos extraescolares, metade dos(as) estudantes
da Escola 1 praticam esportes, mais de um quarto (¥) estudam lingua estrangeira e
um quarto (¥4) ndo praticam nenhuma atividade. Em menor quantidade, ha trés
estudantes que praticam mdasica, sendo que dois fazem piano. Na Escola 2,

aproximadamente metade nao realizam nenhuma atividade extraescolar e mais de
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um quarto (¥4) praticam esportes. Ha uma quantidade pequena de estudantes que
estudam lingua estrangeira, masica ou desenho.

Embora ndo ocupem a maior parte do tempo com essa atividade, quando
guestionados acerca dos tipos de canais de TV que costumam assistir com maior
frequéncia, obtém-se o seguinte quadro: entre os(as) estudantes da Escola 1, mais
da metade assistem a canais de filmes; seguidos por aqueles(as), com proporgéo
igual ou maior que um quarto (%), que assistem a canais internacionais, de séries,
de entretenimento e esportivos. Na outra instituicdo, aproximadamente metade
dos(as) estudantes assistem a canais de séries, seguidos por aqueles(as) que
assistem a canais de filmes e canais de entretenimento, opgdes assinaladas por
mais de Y destes(as). Em menor proporcdo, estdo os canais de noticias,
internacionais, esportivos e desenhos.

Apenas um estudante da Escola 2 afirma n&o assistir TV, e enquanto outros
estudantes dessa instituicdo assistem a canais educativos, nenhum estudante da
Escola 1 afirmou assistir a estes canais, que podem ser considerados como
importantes, assim como a Internet, para o aprimoramento dos conhecimentos
gerais destes(as), visando especialmente o bom desempenho em processos
seletivos e no proprio Enem.

Quanto aos héabitos de leitura, mais da metade dos(as) estudantes da Escola
1 costumam ler revistas/jornais digitais e uma proporgéo inferior a um quarto (¥4)
costumam ler materiais impressos. Percebe-se também que em sua maioria, os(as)
estudantes ndo ocupam o seu tempo primordialmente com a leitura e quando
questionados sobre o nimero de livros lidos anualmente, um quarto (%) afirmam que
nao leem nenhum, metade dos(as) respondente |é até 4 livros por anos e apenas um
quarto (¥s) mais de 5 livros, incluindo um estudante que leu mais de 10 livros. Em
relacdo as obras lidas no ultimo ano, foram citados principalmente best-sellers e
livros de literatura brasileira em geral, tal como Triste Fim de Policarpo Quaresma,
Quincas Borba.

No caso da Escola 2, ha uma distribuicdo proxima entre aqueles(as) que
costumam ler revistas/jornais impressas ou materiais digitais, sendo que apenas um
quarto (¥4) ndo tem esse habito. Entre um quarto (¥2) e metade dos(as) estudantes
ocupam o seu tempo primordialmente com a leitura e quando questionados sobre o

namero de livros lidos anualmente, ha um quadro distinto da Escola 1. Revelando
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um perfil mais leitor, mais da metade afirmam ter lido pelo menos 5 livros, e um
quarto (¥%4) afirmam que leem mais de 10 livros por ano.

Em relacé@o as obras lidas no ultimo ano, destacam-se também best-sellers e
obras “escolares” da literatura brasileira, que sao indicadas como referéncias
obrigatérias nos vestibulares em geral e no préprio Enem, como O Cortico, de
Aluisio de Azevedo, A moreninha, de José Alencar, e as obras de Machado de
Assis: Memorias Postumas de Bras Cubas e Dom Casmurro, além de outros
autores.

Por fim, compreendendo o seu papel como um canal informativo importante
na atualidade, aproximadamente trés quartos (%) dos(as) estudantes da Escola 1
possuem acesso a Internet por meio de banda-larga, seguidos, em proporcdes
menos relevantes, por acesso via radio e via cabo. No que se refere ao uso do
computador ou notebook, mais de trés quartos (%) usam somente em casa e mais
da metade fazem uso exclusivo deles.

Na Escola 2, mais da metade dos(as) estudantes possuem acesso a Internet
via cabo, um quarto (¥4) por banda larga, dois estudantes por linha telefénica, e um
via radio, além dos(as) que ndo souberam responder ou que nado responderam. No
que tange ao uso do computador ou notebook, entre a metade e trés quartos (34)
usam somente em casa e aproximadamente apenas metade destes(as) fazem uso
exclusivo deles.

Em relacdo ao(s) tipo(s) de atividade(s) que costumam utilizar com maior
frequéncia®®, mais de trés quartos (34) dos(as) estudantes da Escola 1 acessam a
sites/aplicativos de Redes sociais, seguidos(as), na ordem, por aqueles(as) que
ouvem musicas em sites, que acessam sites de entretenimento e que realizam
pesquisa em sites de busca. Ja na Escola 2, assim como na outra instituicdo, mais
de trés quartos (%) dos(as) estudantes acessam a sites/aplicativos de Redes
sociais, seguidos, entretanto, por aqueles(as) que pesquisam em sites da busca,
gue realizam atividades escolares/trabalho e que ouvem musicas em sites. Entre as
outras alternativas assinaladas, menos da metade dos(as) estudantes(as) consultam

a sites de noticia e jornalisticos, acessam a sites de entretenimento ou consultam a

3 Havia a possibilidade dos(as) estudantes assinalarem mais de uma alternativa.
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sites da &rea educacional. Em menor proporcao, estdo os(as) estudantes que fazem
leitura de e-mails ou jogam online.

Para as atividades mencionadas acima, os(as) estudantes das duas
instituicées utilizam com mais frequéncia 0s seguintes sites/aplicativos: Facebook,
Instagram, Whatsapp, Google, Youtube e Snapchat. Percebe-se, portanto, que ha
uma predominancia na utilizacdo das redes sociais mais populares, sendo que na
Escola 1, portais de noticia como UOL, G1, Folha de Sao Paulo, Catraca Livre e
Alfenas Hoje foram mencionados por apenas um quarto (¥4), se somados, e portais
educativos, como Descomplica.com®* e Brasil Escola, apresentam proporcdes
irrisorias.

No caso da Escola 2, destacam-se os portais de noticia, mencionados por
mais de ¥4 dos(as) estudantes, como Folha de S&o Paulo, G1, Estaddo, UOL, O
Globo, R7, Globo.com, Portal Terra e VEJA. Ademais, aproximadamente um quarto
(¥s) dos(as) estudantes mencionaram 0 acesso aos seguintes portais educativos:
Portal COC, Brasil Escola, Descomplica.com, Biologia Total, Guia do Estudante,

Hora do Enem, Infoescola e Sua Pesquisa.

4.3.3 Perspectivas de analise da legitimidade cultural em Alfenas/MG

As informacgfes apresentadas acima reforcam a percepcao de que os habitos
culturais e de lazer desses(as) estudantes ndo apontam para um consumo cultural
diferenciado em termos bourdieusianos, ja que, em geral, ndo séo praticas culturais
distintivas que se aproximem de uma “cultura legitima”, tal como pensado pelo autor.

Entretanto, observando-se os dados mencionados e reconhecendo-se o
carater dinamico do habitus em um local especifico, a saber, uma cidade interiorana
de Minas Gerais, assume-se que 0S grupos sociais operam a distingao por outros

mecanismos que nao aqueles apresentados nos grupos franceses analisados por

* Tal site de educacdo aparece como um cursinho acessado via Internet, que tem
contribuido para a preparagcdo para o ENEM e outros vestibulares. Em sua péagina, os
usuarios, pagando atualmente uma anuidade promocional de R$ 240,00, acessam aulas
pré-gravas, aulas ao vivo, monitorias online e corre¢fes de redagéo.
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Bourdieu, embora o campo cultural permaneca um espaco de poder e de luta entre
essas classes.

Para isso, embora seja preciso reconhecer que 0 questionario aplicado
apresenta lacunas significativas para se fazer uma analise sociolégica mais
complexa dessas préticas de cultura, optou-se teoricamente em assumir as
contribuicdes jA& mencionadas de Branddo (2012) e Setton (2012; 2015) para
analisar como operam as hierarquias dos gostos ditos como legitimos ou ndo entre
os(as) estudantes, levando-se em conta a posi¢cao que ocupam no espaco social.

Dito isso, um primeiro ponto a se reconhecer € a presenca da cultura de
massa nas praticas cotidianas dos(as) estudantes. Em varias obras, Setton (2012;
2015; 2016) destaca a centralidade da escola e das midias como matrizes
legitimadoras de praticas de cultura e que contribuem, junto as outras instancias de
socializagdo (familia, grupos de pares e religido), para a constituicdo de disposi¢oes
hibridas de habitus entre jovens de diferentes contextos do Brasil.

Conforme apresenta, na contemporaneidade, a cultura de massa mostra-se
muito proxima aos grupos dessa faixa etaria, articulando-se as préaticas do universo
escolar e da cultura letrada na definicdo das hierarquias de legitimidade cultural.
Nesse contexto, para além do carater manipulador da cultura de massa®®, destacada
em varios estudos, Setton considera o seu papel socializador na circulacdo de
informacdes e de entretenimento e na transmissdo de valores e padrdes de conduta
diversificados.

Segundo a autora (Setton, 2012), especificamente no Brasil, cujos niveis de
escolaridade mais altos ainda ndo estdo generalizados em todas as regides, as
midias tém ocupado, ha décadas, um papel central como referéncia educativa,
considerando a presenca significativa do radio, da TV e do cinema no cotidiano de
brasileiros dos diferentes segmentos sociais.

Outro meio de comunicacdo que tem a repercussdo aumentada nos ultimos
anos no pais, a Internet, pode ser considerada como uma ferramenta importante de

acesso a informagédo, seja por meio do computador em casa, mas também pelos

% “Fenbmeno recente, a cultura de massa é responsavel pela circularidade de uma gama
variada de imagens, codigos e contetdos que se organizam coerentemente na forma de
um sistema integrado de simbolos interdependentes aos valores escolar e familiar
(Morin,1983)” (SETTON, 2002b, p.113).
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smartphones. Todavia, embora seu uso tenha sido ampliado entre as diferentes
classes sociais no Brasil, fruto de novas possibilidades de consumo e de politicas
governamentais voltadas a inclusdo digital, mostra-se mais generalizado e
diferenciado entre as classes detentoras de maiores niveis de escolaridade e de
melhores condi¢cdes socioecondmicas.

Nesse sentido, para Brandao (2012), as novas tecnologias de informacéo séo
responsaveis ndo apenas pela producéo e transmissdo de um “capital-informagao”™®,
mas vias de escoamento e orientacdo nas trocas materiais e simbélicas. Como um
componente da estrutura interna do capital cultural, junto ao capital linguistico,
artistico, literario, por exemplo, o capital informacional ou “capital-informagéao”
(BRANDAO, 2012, p.64), desigualmente distribuido, também pode ser reconvertido
em outros capitais pelos diversos grupos sociais na disputa por melhores posicoes
no espaco social, principalmente por classes médias e superiores.

Ademais, segundo Brandao (2012), no Brasil, sdo esses Ultimos grupos que
tém demandado mais servigos informativos, tal como televisdo a cabo, compras on-
line e a propria Internet, contribuindo para o acesso aos novos padrdes de consumo
e entretenimento, que impactam nos estilos de vida e até no desempenho
social/escolar.

Tal comportamento pode ser observado, em maior ou menor grau, entre
os(as) estudantes participantes da pesquisa, de ambas as instituicbes. Conforme ja
mencionado, ocupam a maior parte do seu tempo livre utilizando a Internet para fins
diversos, mas principalmente para acessar as redes sociais, ferramentas
importantes de sociabilidade entre pares, na disponibilizacdo e atualizagdo de
informacBes tanto local quanto internacional, e potenciais disseminadoras de

opinido.

% A definicdo precisa de “capital-informagao” ¢ apresentada em outro texto da autora
(BRANDAO & MARTINEZ, 2006) retomando os contornos dados por Dantas (2002). Em
suas palavras, “[...] o capital-informacéo tende a dividir os homens e mulheres em ricos e
pobres em informacédo, em aqueles que geram valor-informacgéo para o capital e aqueles
excluidos do processo de geracao, registro, comunicagéo e consumo de informagé&o-valor.
Sociedades que ndo desenvolvem tecnologias da informacdo, com todas as relagbes e
agenciamentos sociais nelas envolvidos, tendem ndo somente a ser sub-informadas em
relacdo aos paises capitalistas centrais, como também a erigir, dentro de suas fronteiras,
divisbes ainda mais fundas entre suas minorias um tanto ricamente informadas e suas
grandes maiorias pobremente informadas” (Dantas, 2002, p.198).
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O impacto dessa tecnologia da informagdo no cotidiano deles(as) também
pode ser visto quando se observam os proprios habitos de leitura, na medida em
que, em geral, optam pela leitura de revistas/jornais digitais, acessando portais de
noticias da grande imprensa, como a Veja, G1 e Folha de Séao Paulo. Além do seu
carater informativo, tais canais, como apresenta Setton (2012, p.48), oferecem um
conjunto de preceitos morais que tendem a orientar comportamentos e
posicionamentos dos leitores.

Diferentemente de uma grande parte da populacéo brasileira, ha também um
acesso generalizado e qualificado as tecnologias digitais, na medida em que,
guardadas algumas diferencas, a maioria dos(as) estudantes faz uso exclusivo do
computador ou do notebook, acessando a Internet majoritariamente por banda larga
(Escola 1) ou via cabo (Escola 2), que tém custos financeiros mais elevados que 0s
demais tipos de conexao a Internet.

No caso da Escola 2, entretanto, dois pontos sobre o modo de utilizag&o
merecem destaque. Ha uma proporcdo significativa de estudantes que utiliza a
Internet para fazer pesquisas em sites de buscas, para realizar atividades escolares
ou para ouvir masicas, acessando inclusive portais educativos, como
Descomplica.com, Guia do Estudante, Hora do Enem, entre outros, que podem ser
considerados importantes ferramentas de informacdo sobre o Ensino Superior e de
preparacdo para 0S processos seletivos, especialmente pela disponibilizacdo de
video-aulas.

Dando prosseguimento, a televisdo também marca presenca no cotidiano
dos(as) estudantes, sendo acessada na maioria das residéncias por meio de canais
fechados de TV por assinatura, embora seu uso ndo seja tdo generalizado nem
diferenciado nas duas instituicdes. Quanto a programacao, ha uma hierarquia nas
preferéncias, com predominancia dos canais de filmes, séries e de entretenimento,
que embora sejam fortemente difundidos pelas grandes midias especializadas, em
alguns casos, permitem um contato com o estilo de vida internacionalizado e a
convivéncia com a lingua estrangeira.

Em relacdo as praticas de lazer de entretenimento e fruicdo, observam-se
propor¢cdes baixas tanto em relagcdo ao uso majoritario do tempo livre para praticas
esportivas, quanto em relagdo a frequéncia a shows, cinemas e teatros,

identificadas, em Bourdieu, com praticas da “alta cultura”. Para se compreender tal
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movimento, entretanto, é preciso levar em conta que o proprio municipio oferta
alternativas culturais e de lazer limitadas, ja que ndo ha parques; os espacos de
praticas esportivas se limitam, geralmente, aos clubes e academias privadas; o
cinema ndo tem uma estrutura adequada e ha uma baixa quantidade de shows e
pecas teatrais.

Dito isso, observam-se, também, praticas culturais e de lazer relacionadas a
uma cultura letrada e valorizada no universo escolar, que permitem refletir acerca
das articulacdes entre as matrizes de cultura escolar e midiaticas, produtoras e
difusoras de diferentes bens e valores simbdlicos, que contribuem para a formagéo
de um eclético ou hibrido gosto cultural, tal como apresentado por Setton (2012).

Para a autora, a acdo escolar ndo esta relacionada apenas aos aspectos
instrutivos (contetdos e aprendizados), mas também as experiéncias cotidianas, na
medida em que contribui para a constituicdo de um habitus cultivado, que enquanto
tal aparece como gerador de esquemas particulares, aplicados em campos
diferentes do pensamento e da acao.

Quanto aos habitos de leitura dos(as) estudantes, observa-se que a presenca
de livros ndo € constante entre muitos(as), principalmente da Escola 1, havendo a
predominancia de obras literarias, recomendadas pelas midias ao publico juvenil e
em geral. Conforme jA mencionado, entre as obras mais citadas estdo best-sellers
tais como “As crénicas de gelo e fogo”, “O Senhor dos Anéis”, “O Hobbit”, “Trilogia
Divergente”, “Jogos Vorazes”, “A menina que roubava livros”, “A Cabana”, “Harry
Potter”, que convivem com classicos da literatura, com propor¢cdes também
significativas, e que parecem caracterizar um gosto diversificado.

Todavia, enquanto os(as) estudantes da Escola 1 ocupam uma parte
consideravel do tempo com festas ou encontros com amigos, uma proporcao
significativa dos(as) estudantes da Escola 2 declarou ocupar seu tempo com
estudos. Nesse sentido, as diferencas mais significativas referem-se aos hébitos de
leitura desses(as) ultimos(as), que além de acessarem, em maior proporcao, portais
educativos e de pesquisa, leem muito mais livros anualmente, especialmente obras
cobradas pelo sistema escolar, a saber: classicos da literatura nacional, de autores
reconhecidos, como Machado de Assis, José de Alencar, entre outros, ja

mencionados.
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Observa-se, portanto, um maior contato e reconhecimento de praticas
valorizadas pelo universo escolar por parte dos(as) estudantes da Escola 2.
Levando-se em conta o pertencimento a familias de diferentes fracbes da classe
média, sdo justamente esses(as) estudantes que parecem apresentar uma “boa
vontade cultural” (BOURDIEU, 1983b, 2007d), constituindo disposi¢cbes para a
apreenséo de capital escolar®’ e de suas credenciais.

Se ha por parte das familias e dos(as) estudantes da Escola 2 essa maior
propensao ao investimento escolar, seja pela escolha por estabelecimentos privados
ou pelo investimento de tempo e de recursos para praticas culturais mais proximas
ao campo escolar, em contrapartida, no que se refere as atividades e cursos
extraescolares, facilidades de ordem econbmica dos(as) estudantes da Escola 1
reforcam o aspecto distintivo e hierarquizado de acesso a determinadas praticas e
bens mais legitimados.

Em geral, sdo esses(as) Ultimos estudantes que realizam mais essas
atividades, importantes para o lazer e descanso, mas também para o acesso a
saberes e conhecimentos complementares a escola. Além da pratica de esportes,
sabidamente realizada no principal clube do municipio, chama a atencdo o
investimento parental no estudo de lingua estrangeira.

Nesse contexto, além dos(as) que atualmente realizam tal curso extraescolar,
retomando aos dados, observa-se que mais de trés quartos (%) dos(as) estudantes
da Escola 1 falam ou estudam alguma lingua estrangeira (inglés e/ou espanhol),
aprendizado que pode ser considerado importante para realizarem outra pratica
bastante marcante entre eles(as), a saber: as viagens internacionais.

Pratica comum em familias pertencentes as diferentes fracdes das classes
superiores, como as elites econdbmicas, as viagens internacionais podem ser
consideradas uma estratégia de distingcdo, na medida em que ainda se mostram
raras no pais, como um todo. Se na Escola 2, tal pratica € comum apenas a uma
minoria, cujas familias sdo mais favorecidas economicamente, entre os(as)
estudantes da Escola 1, a maioria ja realizou viagens internacionais, para diferentes

continentes.

%" Segundo Bourdieu (2015b, p.134), o capital escolar aparece como a forma socialmente
certificada e garantida do capital cultural.
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Reforga-se assim o peso do capital econdmico e do préprio capital cultural
institucionalizado, para permitir o acesso a tal experiéncia, que contribui para
aumentar o volume do capital cultural e social desses(as) estudantes, passiveis de
serem convertidos na competitividade escolar. Segundo levantado, nesses casos, as
rendas familiares mensais figuram entre as faixas salarias mais altas, 0os seus
familiares (pais, maes, irmdos/irmas e outros parentes, como avés/avls) sao
detentores de diplomas de diferentes niveis do Ensino Superior, e seus
responsaveis sdo herdeiros® de terras, que atuam como fazendeiros, ou ocupam
categorias socioprofissionais mais reconhecidas e que possuem remunerac¢dées mais
elevadas no mercado de trabalho, se comparados as atividades de nivel elementar,
médio ou técnico.

Dando prosseguimento, a partir da descricdo desse quadro geral, algumas
consideracdes podem ser feitas, relacionadas ao carater fragmentado e heterogéneo
do campo cultural na contemporaneidade, destacado pelas autoras brasileiras
mencionadas, que se inserem junto as discussdes de outros autores®®

Em primeiro lugar, reafirma-se a posicdo de Setton (2015), referindo-se as

andlises de Bourdieu das préticas culturais na sociedade francesa,

(...) ndo é possivel universalizar tais praticas como sendo as mais
distintivas por exceléncia em todas as formacgdes sociais. E preciso
estar atento para 0 jogo ou a luta simbdlica entre os grupos
dominantes e os grupos dominados, de cada localidade, observar
guais as praticas de cultura caracteristicas de cada um deles para,
em seguida, compreender as que sdo especificas e capazes de
transmutarem-se em simbolos de status (SETTON, 2012, p.117).

Nesse sentido, pode-se observar um repertério de praticas e preferéncias que
parecem unificadas e homogéneas entre 0s grupos sociais presentes nas duas
instituicbes. Tal como observado em outros estudos, ha uma incorporacdo de

elementos da cultura de massa, articulados aos de uma cultura letrada, valorizada

% Tal informacéo foi levantada por meio da observacéo participante e de conversas informais
com os(as) estudantes e profissionais da instituicdo.

% Garcia Canclini (1990, 2003), Renato Ortiz (2000), Olivier Donnat (1990, 2003, 2004),
Denis Cogneau (1990) e Philippe Coulangeon (2004) sdo autores mencionados por Setton
(2012) e Brandéo (2012), que tém discutido as mudancas na contemporaneidade do
campo da legitimidade cultural em diversos contextos, como a América Latina e na prépria
Franca.
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pelo universo escolar, marcando assim um ecletismo dos gostos e das préticas
desses sujeitos.

Todavia, quando relacionadas a transmissao de uma heranca familiar cultural,
na forma principalmente do capital cultural institucionalizado (diplomas escolares),
aos padrbes de consumo elevados das familias, com um acesso generalizado as
tecnologias digitais e outros bens de consumo suplementares (eletroeletronicos, TV
a cabo, computador e/ou notebook pessoal), essas praticas contribuem para que tais
grupos recriem novos padrdes de distincdo, diferenciando-se assim das classes
populares.

Tal como apresenta Brandé&o (2012),

As préticas culturais, mais do que pelos contelddos, se distinguem
pelo estilo, intensidade e espacos fisicos onde se realizam. E o caso,
por exemplo, da frequéncia, pelos jovens que estudamos, a museus
(no Brasil ou no exterior), do aprendizado de linguas estrangeiras
(em cursos extracurriculares ou em escolas bilingues), dos titulos
universitarios dos pais e dos professores desses estudantes (em
universidades tradicionais ou recém-criadas com a “democratizagdo”
universitaria”), do acesso as informagbes e ao mundo digitalizado
(via escola e midia ou através de viagens e dos incontornaveis
recursos presentes nos quartos e nas casas dos jovens estudados)
(BRANDAO, 2012, p.67).

Guardadas algumas diferencas, esses novos contornos do capital cultural
também podem ser vistos nos grupos estudados, que, em suas praticas e habitos
culturais, constituem novos padrdes distintivos. Convertidos e reconvertidos em
outros capitais, tais elementos sdo mobilizados no espaco social para a disputa por
melhores posicdes e para demarcar as distancias existentes essas elites escolares e
o restante da populacao alfenense.

Porém, mesmo as préaticas sendo marcadas por um ecletismo cultural e por
aspectos homogeneizadores, conforme ja mencionado, em alguns dominios, existe
uma hierarquia distintiva entre esses(as) estudantes, na qual os jovens da Escola 1,
pertencentes as elites econbmicas, podem ser considerados como cultural e
materialmente dominantes, tendo em vista principalmente o maior volume de capital
econdmico, cultural, social e escolar do grupo a quem pertencem.

Enquanto parece existir uma maior valorizagdo das credenciais escolares e a

pretensdo de acumulo de capital escolar entre 0os grupos majoritariamente presentes
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na outra instituicdo, o capital econdmico dos(as) estudantes da Escola 1 parece
determinar uma “recriacdo das distancias socioculturais” (BRANDAO; MARTINEZ,
p.13, 2006).

Sendo assim, essa retraducédo do capital econémico em hierarquias culturais,
observada por Branddo e Martinez (2006), pode ser também um fator para justificar
0 maior prestigio (capital simbodlico) perante os outros grupos alfenenses,
pertencentes as posicdes inferiores, e que reconhecem e estabelecem uma relagéo
especifica com esse capital cultural “legitimo” desses grupos.

Operando a légica de distingdo por meio de outros mecanismos, levantados
também durante a observacao participantes, sdo esses(as) estudantes que realizam
viagens nacionais e internacionais com maior frequéncia, ocupam maior parte do
tempo em atividades de entretenimento, moram em residéncias fixadas em bairros
de luxo ou condominios fechados, frequentam o principal clube do municipio e
outros lugares onde se distinguem (festas, restaurantes e bares), e que estao
matriculados em uma instituicdo privada de mensalidades mais altas e que atende
um publico seleto, que desejam cursos mais prestigiados na universidade privada do
municipio, conforme apresentado a seguir, entre outras préaticas distintivas em
Alfenas/MG.

4.4 TRAJETORIAS ESCOLARES E AS EXPECTATIVAS ESCOLARES E
PROFISSIONAIS

No que se refere as trajetdrias escolares na educacao basica como um todo,
na Escola 1, um primeiro fato a se destacar € que mais de trés quartos (%) dos(as)
estudantes ndo estudaram em escolas publicas, e os(as) demais tiveram
experiéncias curtas nessas instituicdes de ensino, entre 1 més e 2 anos.

Levando-se em conta as etapas de ensino separadamente, em relacdo ao
tipo de escola (publica ou privada) em que realizaram predominantemente suas
trajetdrias tanto na Educacéao Infantil quanto no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano),
entre metade e trés quartos (%) dos(as) estudantes completaram em escola

particular, sem bolsa, seguidos por aqueles(as), em menor propor¢dao, que
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estudaram em escola particular com bolsa parcial. J&, no Ensino Fundamental Il (6°
ao 92 ano), houve pequenas mudancas, jA& que mais da metade completaram essa
etapa em escolar particular, sem bolsa, seguidos apenas por aqueles(as) que
estudaram em escola particular, com bolsa parcial.

Quanto ao Ensino Médio, nivel de ensino em que se encontravam a época da
aplicacéo dos questionarios, metade dos(as) participantes estudaram os trés anos
em escolar particular, sem bolsa, sendo que entre os(as) demais, destacam-se
aqueles(as), representando mais de um quarto (%), que receberam bolsa parcial, e
um estudante que recebeu bolsa integral.

Dito isso, no que se refere ao tempo de permanéncia na Escola 1, quase
todos(as) os(as) participantes estudavam na referida instituicdo ha 4 anos ou mais e
apenas um estudante ha 2 ou 3 anos. Ademais, quanto a sua ocorréncia ou nao,
nenhum(a) estudante teve experiéncia de reprovacédo em algum ano letivo.

Nesse sentido, incluindo as diferentes etapas (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental |, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio), percebe-se que, em termos
de regularidade, até aquele momento, grande parte da escolarizacdo dos(as)
estudantes havia sido feita em instituicées privadas de ensino, com ou sem bolsa, e
sem experiéncias de reprovagao.

Entretanto, o nimero de estudantes bolsistas foi considerado como um dado
significativo a ser explorado, jA& que majoritariamente estdo na instituicdo analisada
ha mais de 4 anos. Assim, quando foi feito o cruzamento entre a renda familiar
mensal e a trajetdria destes(as) no Ensino Médio, nivel de ensino que figura entre os
mais caros®® da educacdo bésica, constatou-se que o estudante que recebia uma
bolsa integral tinha uma renda superior a 20 salarios minimos, e entre os bolsistas
parciais, a maioria encontrava-se na segunda maior faixa de renda, entre 10 a 20
saléarios minimos, ja que apenas uma estudante tinha a renda familiar mensal entre 2
a 5 salarios minimos.

Dessa forma, levantou-se a hipétese, confirmada por meio de conversas
informais e das entrevistas, que a politica institucional para a distribuicdo de bolsa

na instituicdo ndo parecia ser de natureza “filantrépica”, como forma de garantir o

® para fins de esclarecimento, a mensalidade paga a época era de R$ 1.042, 21, mais R$
127.67 de materiais.
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acesso e a permanéncia de estudantes com baixa renda. Pelo contrario, em varios
casos em que se conseguiu levantar maiores informacdes, os pais e irmaos dos(as)
bolsistas apresentavam algum vinculo institucional com o grupo responsavel pela
gestdo da escola e de outros estabelecimentos ja mencionados, como a
universidade e o hospital universitario, 0 que garantia descontos nas mensalidades
para que investissem na escolarizagéo dos(as) filhos(as) na Escola 1.

No caso da Escola 2, destaca-se inicialmente o fato de que ha uma
distribuicdo proxima entre aqueles(as) que estudaram em instituicbes publicas de
ensino, que representam pouco mais da metade, e aqueles(as) que ndo estudaram.
Nesse sentido, entende-se que o tempo de estudo na escola publica é um elemento
significativo para se compreender tais trajetérias, na medida em que entre os(as)
primeiros(as), grande parte dos(as) estudantes teve em sua escolarizacdo
experiéncias longas nesse sistema, dentre 0s quais, uma proporcao superior a
metade estudaram mais de 5 anos em escolas publicas.

Considerando-se as etapas da educacdo basica separadamente, em suas
trajetérias na Educacdo Infantil, a maior proporcdo € dos(as) estudantes que
estudaram em escola particular, sem bolsa, seguida por mais de um quarto (%) que
estudaram em escola publica. No Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), ha uma
gueda na proporcao de estudantes que estudaram em escola particular, sem bolsa,
e um aumento significativo de estudantes em escola publica, sugerindo que entre
essas duas primeiras etapas, iniciou-se um processo de transferéncia dos(as)
estudantes da rede privada para a rede publica.

Ao se observar as trajetérias no Ensino Fundamental Il (6° ao 92 ano),
manteve-se a propor¢cdo entre a metade e trés quartos (3) de estudantes que
concluiram essa etapa em escolar particular, sem bolsa, diminuindo os(as)
estudantes na escola publica (pouco mais de % do total) e aumentando o nimero de
bolsistas parciais em escola particulares, que atinge a propor¢cdo de um quarto (¥a),
superando os valores anteriores na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental I.

No 1° ano do Ensino Médio, mais da metade dos(as) estudantes estudaram
em escola particular, sem bolsa, aproximadamente um quarto (%) em escola
particular, com bolsa parcial, e em menor proporcdo, figuram aqueles(as) que
estudaram em escola publica, além de uma estudante que era bolsista integral. Ja

no 2° ano, ndo ha alteracdes significativas na propor¢cdo dos(as) que estudaram em
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escolar particular, sem bolsa, manteve-se o nimero de bolsistas parciais e integrais,
mas apenas uma estudante permaneceu na escola publica. Por fim, no 3° ano,
Gltima etapa da educacdo basica e que se encontravam a época da pesquisa,
aproximadamente trés quartos (%) dos(as) estudantes estudavam na instituicao,
sem bolsa, sendo que o numero de bolsistas parciais caiu para aproximadamente
um quarto (¥2) e manteve-se a Unica estudante com bolsa integral.

Em relacdo aos anos de estudo na referida instituicdo, apresenta-se a mesma
proporcao entre aqueles(as) que estudavam na instituicdo ha 4 anos ou mais e entre
os(as) que estudavam h& 2 ou 3 anos, sendo que estes(as) ultimos, somados
aqueles(as) que estudavam ha um ano, representam mais da metade do total.
Nesse sentido, reforca-se o perfil diverso dos(as) estudantes e os investimentos
“tardios” feitos pelos familiares na rede privada de ensino.

Quanto a ocorréncia ou ndo de reprovacao, 5 estudantes foram reprovados
uma vez, fato que justifica o nimero de estudantes com faixa etaria superior a idade
escolar esperada, conforme ja& mencionado no inicio do capitulo.

Considerando-se as informacdes apresentadas acima, foi feita também a
correlagcéo entre a renda familiar mensal e a trajetoria dos(as) estudantes no Ensino
Médio, buscando-se compreender a politica institucional de bolsas. No 1° e 2° ano,
os(as) estudantes de escola publica tinham uma renda familiar entre 1 e 2 salarios
minimos vigente a época da pesquisa. Ja a renda dos(as) bolsistas, tanto parciais
guanto integrais, se mantiveram durante todo o Ensino Médio, predominantemente
inferior a 5 salarios minimos.

Nesse sentido, levantou-se a hipétese de que a distribuicdo de bolsas na
instituicao atendia a critérios “filantropicos”, buscando assim garantir o acesso e a
permanéncia de estudantes com baixa renda, e atender as demandas familiares por
melhor qualidade do ensino, principalmente pelos altos indices da instituicdo em
relacdo a aprovacdo no Enem, que se apresenta ainda como o principal exame para
se garantir o acesso as universidades publicas brasileiras.

A partir do quadro descrito acima, relacionado as discussfes dos outros
topicos, pode-se supor que ha uma diferenca significativa entre a natureza das
trajetérias escolares dos(as) estudantes e os investimentos familiares dos grupos

majoritarios presentes nas duas instituicdes.
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Na Escola 1, marcada por um grupo social mais homogéneo, detentor de
capital econdmico e social elevado, de uma heranga cultural mais longeva e
distintiva, parece haver uma sinergia entre os projetos educativos das familias e os
projetos pedagogicos da instituicdo, que afeta as proprias expectativas escolares e
profissionais, apresentadas no proximo topico.

Pertencentes as elites econdmicas alfenenses, o fluxo das trajetdrias dos(as)
estudantes ndo é marcado por um carater acidentado ou erratico, ja que além de
nao haver “distorcdo idade-série”, foram percorridas, de ponta a ponta, na rede
privada de ensino, especialmente na propria instituicdo investigada, com
experiéncias marginais em estabelecimentos publicos. Ademais, questionados sobre
0S motivos pessoais que levaram a escolha pela instituicdo, além da qualidade do
ensino oferecida pelo estabelecimento, principal critério apresentado, ha uma
guantidade significativa de estudantes que assinalaram “a tradicdo da instituicdo” e
“por causa da familia”.

Tais caracteristicas do fluxo e da natureza das trajetérias, analisadas também
por Nogueira, M.A. (2002) em familias de Belo Horizonte, permitem supor que ha por
parte dos familiares da Escola 1 uma estratégia, comum a outras elites, de escolha
por uma instituicdo privada, que seja capaz de oferecer aos herdeiros “um ambiente
social seleto, homogéneo e consoante com os padrbes da familia (...)" (NOGUEIRA,
M.A., 2002, p.54).

JA no caso da Escola 2, h4 um quadro diferenciado, mas comum as
experiéncias de outros grupos, pertencentes as classes médias, apresentadas por
Nogueira, M.A.%! (2013). Para se compreender algumas dessas especificidades, é
possivel identificar no interior da referida instituicdo a presenca significativa de um
segmento, denominado como “nova classe média” (Nogueira, M.A., 2013), que se
apresenta em um processo de mobilidade social ascendente.

Oriundas de fragbes das classes populares e beneficiadas por algumas

mudancas®? ocorridas no Brasil, especialmente na primeira década do século atual,

1 A partir de um survey finalizado em 2009 e realizando com 299 familias da “nova classe
média” de Belo Horizonte/MG, Maria Alice Nogueira analisa especialmente os modos de
consumo escolar desse grupo.

%2 Entre essas mudancas, Nogueira, M.A. (2013) destaca especialmente o crescimento da
economia brasileira, a reducdo das desigualdades sociais, relacionadas as politicas de
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as familias desse segmento, cujos contornos e denominacfes ndo se mostram ainda
claramente definidos, seriam marcados, para Nogueira, M.A. (2013, p.112), por um
aumento em seu poder aquisitivo, que permitiu 0 acesso a novos servicos e bens de
consumo, e por suas fortes disposi¢cdes ao esforgo para “melhorar da vida”.

Entre os novos servigcos acessados e que passam a ser consumidos por esse
grupo, destaca-se o0 sistema educacional privado e mais precisamente as escolas
privadas de ensino, escolhidas por essas familias, entre outros motivos, para se
evitar, por diversos motivos, a rede publica. Dessa forma, embora apresentem
especificidades em relacdo as familias investigadas por Nogueira, M.A. (2013),
levando-se em conta as informacdes levantadas na presente investigacdo sobre
alguns aspectos do consumo escolar das familias, pode-se identificar alguns
comportamentos desse grupo social na Escola 2.

Conforme ja mencionado, a opcdo das familias pela referida instituicao
privada também parece ser recente, na medida em que ha um consumo altamente
instavel, visto que uma parte significativa dos(as) estudantes viveu, no fluxo de suas
trajetérias escolares, um constante zapping® entre a escola publica e a escola
particular.

Além disso, nos casos em que ha uma “distorcdo idade-série”, a relacéo
identificada anteriormente entre reprovacgao e rede de ensino frequentada, pode ser
impacto dessas transferéncias e do fluxo mais acidentado dessas trajetorias,
levando-se em conta as diferentes formas de avaliacdo e propostas pedagodgicas
adotadas por instituicées das redes publica e privada.

Todavia, embora possam ser consideradas temporalmente “tardias”, as
escolhas familiares pela Escola 2 ndo parecem ser irracionais ou pautadas em um
suposto desconhecimento do mercado escolar alfenense, na medida em que
atribuem a “qualidade do ensino ofertado” o principal motivo para a opgao pela

referida institui¢&o, utilizando-se assim critérios avaliativos.

valorizagdo do salario minimo e de transferéncia de renda, o aumento da escolaridade e
dos rendimentos do trabalho.

% Nogueira, M.A. (2013) utiliza esse termo, empregado originalmente por Langouét e Léger
(1997), para designar a conduta de familias que se servem, na escolariza¢do dos filhos,
tanto do setor publico quanto privado de ensino.
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Soma-se a isso o fato de que escolheram a principal instituicdo alfenense no
que se refere ao desempenho no Enem para matricular os(as) seus filhos(as), em
uma etapa central para a efetivacdo das pretensdes escolares rumo ao Ensino
Superior, sendo que a mensalidade do 3° ano em 2016 girava em torno de um
salario minimo vigente a época (R$ 880,00) mais R$ 148,00 reais em materiais.

Dessa forma, é plausivel considerar que tais familias demonstram ter um
conhecimento pratico, tal como pensado por Bourdieu (2015b), acerca das
diferengas existentes entre as condigdes de “ensino-aprendizagem” e de
funcionamento das escolas alfenenses, e dos possiveis impactos na garantia de um
retorno dos investimentos financeiros e possiveis sacrificios feitos durante a

escolarizacao dos(as) filhos(as).

4.4.1 As expectativas escolares e profissionais

Tendo em mente tais informacdes acerca das trajetérias escolares dos
sujeitos, que se referem principalmente a alguns aspectos longitudinais, foi feito o
levantamento de informacdes sobre as expectativas escolares e profissionais
destes(as), iniciando por suas pretensdes ap6s a conclusao/término do Ensino
Médio.

Assim, na Escola 1, os(as) estudantes majoritariamente desejam continuar
sua escolarizacdo rumo ao Ensino Superior, sendo que pretendem dedicar-se
somente aos estudos, excluindo-se apenas um estudante que pretende concilid-los
com o trabalho. J& em relacdo aos cursos de graduacdo que gostariam de fazer,
considerando o0 prosseguimento dos estudos no Ensino Superior, o0s(as)
respondentes poderiam apontar até trés opc¢des de curso.

Como primeira op¢do, mais da metade responderam que tém como escolha
principal o curso de Medicina, seguido por Direito (menos de % do total) e
Agronomia, Engenharia da Computacgéo, Engenharia Civil e Engenharia de Petroleo,
que correspondem as propor¢cdes menores. Em relagdo a segunda opcao,
entretanto, metade dos(as) estudantes ndo responderam e entre o restante,

escolheriam Engenharia Civil, Odontologia, cursos que representam as maiores



134

proporcdes, seguidos por Administracdo, Economia, Engenharia Ambiental e
Psicologia, mencionados por um estudante cada.

Embora o Sisu possibilite a escolha de dois cursos como opcdes iniciais para
se candidatar, optou-se por acrescentar uma terceira op¢ao, buscando ampliar as
possibilidades de cursos mencionados pelos(as) estudantes. Mas, menos da metade
dos(as) estudantes apontaram 0s seguintes cursos: Arquitetura, Artes Cénicas,
Direito, Engenharia Elétrica, Odontologia e Teatro.

Sendo assim, levando-se em conta a fusdo das mencdes, 30 no total, foram
citados 15 cursos diferentes, dentre os quais, Medicina aparece como 0 curso de
graduacédo mais desejado como escolha inicial pelos(as) estudantes, sendo citado
por mais da metade destes(as), seguido em ordem por Direito, Engenharia Civil e
Odontologia. Divididos por areas de conhecimento em geral, observa-se a seguinte
distribuicdo: Ciéncias Bioldgicas (em maior propor¢do), Ciéncias Humanas e Exatas
(menor proporgao).

Nesse sentido, reforca-se a hipotese inicial de que tais estudantes tém como
escolhas iniciais de cursos historicamente mais hierarquizados e com diplomas
socialmente mais reconhecidos e representativos das trés grandes areas de
conhecimento, a saber: Direito, Medicina e Engenharias. Contudo, inclui-se também
o curso de Odontologia, ofertado nas duas instituicdes do municipio e reconhecido
localmente como uma das principais carreiras, na medida em que Alfenas destaca-
se também pelo nimero de consultérios odontoldgicos, pela oferta ha anos de tal
curso, especialmente na Universidade A%, e pela qualidade dos cursos em termos
de infraestrutura, incluindo as clinicas odontolégicas que atendem a populagéo
alfenense, e as especializacdes ofertadas.

Dando prosseguimento, questionados sobre a preferéncia por alguma
instituicdo de Ensino Superior, metade disseram que possuem. Entre esses(as), a
Universidade A e a Universidade B aparecem como as instituicdes principais, junto a

PUC e a UFMG, com as mesmas propor¢des cada. Além disso, considerando-se as

% O curso de graduacédo em Odontologia é o segundo mais antigo da instituicéo, criado em
1915, um ano apos a criacdo do curso de Farmacia.
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citagdes como um todo®®, foram mencionadas uma quantidade maior de instituicGes
privadas de Ensino Superior.

Em relacdo aos processos seletivos, todos(as) estudantes pretendiam realizar
o Enem 2016, mas trés quartos (%) realizariam outro processo seletivo/vestibular.
Desse total, o processo seletivo da Universidade B aparece como 0 mais
mencionado, com mais de um quarto (¥4) do total, seguido pelo do Inatel e da
Unesp, em menor propor¢cao; e Medicina (aproximadamente metade das mencdes)
como o curso de graduacdo mais citado para o qual prestariam o referido processo
seletivo.

Embora fossem realizar o Enem 2016, compreende-se que a partir dos
guestionarios e da prépria dindmica da Escola 1, ja mencionada, o processo seletivo
da Universidade B para Medicina aparece como uma das principais alternativas para
garantirem a efetivacdo das escolhas iniciais de curso e instituicAo de ensino
superior.

Em relacdo a Escola 2, conforme levantado, as expectativas sdo mais
variadas: excluindo-se os(as) estudantes que ndo souberam ou nao responderam,
mais de trés quartos (%) pretendem continuar sua escolarizagdo rumo ao Ensino
Superior, seguidos, em menor proporcdo, por estudantes que pretendem fazer
cursinho preparatério, conciliar estudos e trabalho, um estudante que deseja viajar
para o exterior/intercambio e outro que deseja apenas trabalhar.

No que se refere aos cursos de graduacdo que gostariam de fazer, buscando
prosseguir os estudos, como primeira opcao, ressalta-se, em especial, 0 nimero de
estudantes que tem como escolha principal os cursos de Medicina (mais de %),
Odontologia e Direito, representando as segundas maiores proporcdes. Além disso,
somando-se aqueles(as) que desejam seguir algum curso da Engenharia em geral,
outra proporcao significativa é a dos(as) estudantes que tem como primeira opcao
as graduacbes em Engenharia Civil, da Computacédo, de Controle e Automacao,
Elétrica e Mecanica.

Dando prosseguimento as escolhas iniciais, aproximadamente um quarto (%)

dos(as) estudantes ndo tém uma segunda opcéo de curso, e entre o restante, com

% Para fins de registro, foram citadas as seguintes instituicbes: Universidade B, PUC-SP,
Universidade B, UFMG, Inatel, FGV, Mackenzie e FMABC.
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proporcbes proximas, escolheriam predominantemente o0s seguintes cursos:
Odontologia, Direito, Engenharia Civil, Administragdo e Relagbes Internacionais.
Entre os(as) que apresentaram uma terceira op¢do de curso, representando
aproximadamente metade (*2) do total, Odontologia foi 0 mais citado, seguido por
Biomedicina, Farmécia, Matematica e Medicina, em igual proporcéo.

Levando-se em conta o total de 86 mencdes vélidas e os 33 cursos de
graduacéo que aparecem como uma das escolhas iniciais dos(as) estudantes, tém-
se 0 seguinte quadro geral: Odontologia e Medicina sdo 0s cursos mais apontados,
seguidos por Direito, Engenharia Civil; além de Medicina Veterinaria, Farméacia e
Administracdo, com proporcdes menores®. Tendo em vista todas as mencdes, tais
cursos de graduacéo, divididos por areas do conhecimento em geral, apresentam a
seguinte distribuicdo: Ciéncias Bioldgicas (mais de %2), Exatas e Ciéncias Humanas,
ambas com aproximadamente um quarto (¥4) das mengoes.

Dessa forma, nas turmas da Escola 2, refor¢a-se também a hip6tese inicial de
que tais estudantes tém como escolhas iniciais de cursos com mais status.
Entretanto, além de Medicina, Direito e Engenharias®’, mostra-se necessario, assim
como na Escola 1, incluir o curso de Odontologia, mais citado como possivel
escolha, somando-se as 3 opc¢des, e que conforme ja mencionado, apresenta um
prestigio local significativo.

Dando prosseguimento, questionados sobre a preferéncia por alguma
instituicdo de Ensino Superior, mais de trés quartos (%) disseram que possuem.
Levando-se em conta as instituicbes de ensino superior mencionadas, a
Universidade A aparece como a principal instituicdo de preferéncia, seguida pela

UFLA, Unicamp e UFMG, ambas com a mesma quantidade de indicac6es. Citados

% para fins de registros, os demais cursos citados foram: com duas citacdes, Pedagogia,
Arquitetura, Biologia, Ciéncia da Computacdo, Engenharia®, Relacdes Internacionais,
Biomedicina e Matematica; e com apenas uma citacdo, Arqueologia, Arquitetura e
Urbanismo, Economia, Engenharia da Computacdo, Engenharia de Controle e
Automacgdo, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecéanica, Engenharia Ambiental,
Engenharia Biotecnolégica, Engenharia de Producéo, Fisioterapia, Historia, Psicologia,
Biologia Marinha, Design Grafico, Moda, Nutricdo e Teatro.

7 Somando-se os varios cursos de Engenharia mencionados, passam a ocupar a o terceiro
lugar entre os mais desejados.
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por dois estudantes, estdo a UNIFEI, Universidade B e a UnB, e por apenas um:
UEMG, UFRJ e UERJ.

Portanto, quase todas as instituicbes de preferéncia mencionadas séo
universidades publicas, principalmente universidades federais, incluindo as
instituicdes localizadas na regiao sul-mineira; e a Universidade B aparece como a
Unica instituicdo privada mencionada. Em relacdo aos processos seletivos, em sua
maioria, os(as) estudantes pretendiam realizar o Enem 2016 e os dois estudantes
gque nao prestariam o0 exame, desejavam realizar o processo seletivo proprio da
UEMG ou fariam cursinho preparatorio.

Contudo, além das universidades publicas que tem o Enem como principal
forma de ingresso, cabe mencionar que mais da metade dos(as) estudantes
pretendiam realizar algum outro processo seletivo (vestibular), principalmente para a
UEMG, para a Unesp, Unicamp e para a Universidade B. Pode-se destacar também
outras instituicdes reconhecidas nacionalmente, como a PUC®8, USP, FUMEC (Belo
Horizonte), IME, Unifesp, e outras instituicdes regionais, incluindo a UFLA, que
apresenta um programa de avaliacdo seriada, e a universidade que passou a gerir a
Escola 2, jA mencionada anteriormente. Em relacdo aos cursos identificados, para
0S quais prestariam os referidos processos seletivos, Medicina aparece como 0
curso de graduacao mais citado, seguido por Biologia, Direito e Medicina Veterinaria,

todos com uma proporcao semelhante.

4.4.2 Influéncias familiares na definicdo dos projetos de estudo superior

Dito isso, a partir de uma série de cruzamentos entre as variaveis do
questiondrio, serdo apresentados possiveis caminhos estatisticos para a
interpretacdo da escolha do curso e da instituicdo de ensino superior por parte
desses(as) estudantes, momento crucial das trajetdrias escolares, tomado como

ponto principal a ser investigado.

%8 Considerando a PUC Minas, que inclui o campus Pocos de Caldas, e a PUC-SP.
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Para se compreender a importancia especialmente da familia para essas
escolhas, foram feitos questionamentos sobre a frequéncia com que os(as)
estudantes conversam com esses sujeitos e com 0s demais (grupo de pares,
profissionais das instituicbes) sobre a escolha do curso e da prépria profissao.

Dessa forma, em relacdo aos familiares, mais da metade dos(as) estudantes
da Escola 1 conversam, as vezes, com 0s responsaveis, seguidos por aqueles(as)
que conversam sempre (mais de um quarto (¥%); e com os demais familiares (irméaos,
tios, avos), mais de trés quartos (%) conversam as vezes. Ja no que se refere aos/as
professores(as) e funcionérios(as), metade conversam, as vezes e mais de um
quarto (%) nunca conversam com estes sujeitos; e quanto ao grupo de pares, mais
da metade conversam sempre com estes(as).

Em relacdo a Escola 2, mais da metade dos(as) estudantes conversam
sempre com o0s pais; e com os demais familiares (irmdos, tios, avos),
aproximadamente trés quartos (¥4) conversam apenas as vezes. Ja no que se refere
aos/as professores(as) e funcionarios(as), em sua maioria, também conversam
apenas as vezes, e mais de um quarto (¥s) ndo conversam com estes sujeitos; e
guanto ao grupo de pares, mais da metade conversam sempre com estes(as).

Dessa forma, no Quadro 1 (Apéndice F) buscou-se compreender o peso da
hereditariedade cultural e da hierarquizagdo das chances em funcdo da origem
social, identificando-se as correspondéncias existentes entre as escolhas iniciais de
curso e instituicdo de ensino superior, as profissbes e a escolaridade dos
responsaveis (maes e pais), da fratria (irmaos e irmas, quando possuem) e de outros
membros da familia extensa (avos, avés, tios(as), primos(as) e outros parentes).

Tendo em vista que os(as) estudantes, em sua maioria, afirmaram conversar
as vezes ou sempre com seus responsaveis®®, em metade (¥2) dos casos da Escola

1 observa-se a correspondéncia entre uma das trés opcdes de cursos pretendidos e

® Embora ndo se tenha informacdes mais precisa acerca dos momentos e da forma como
essas conversas acontecem, estudos da area, como o de Resende; Nogueira, C.;
Nogueira, M.A (2011), destacam que a participagdo dos(as) responsaveis na
escolarizacdo dos(as) filhos varia de acordo com o perfil socioeconémico e cultural das
familias, havendo uma maior propenséao por parte daquelas favorecidas (mais ou menos)
econdmica e culturalmente em acompanhar diretamente esse processo decisorio,
mobilizando os seus conhecimentos e informagfes sobre os vestibulares e o proprio
ENEM.
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o curso de formacdo e/ou a profissdo exercida pelos responsaveis, destacando-se
as maes, representando mais de um quarto (¥4) das correspondéncias, que parecem
exercer uma influéncia mais determinante.

Embora Bourdieu (2015c) e outros(as) autores(as) apontem a predominancia
do papel exercido pelos pais para a definicdo dos projetos de estudos, compreende-
se que o fato de as maes da Escola 1 serem mais escolarizadas e terem
experiéncias/trajetérias no Ensino Superior significativas, pode ser uma justificativa
para tal influéncia mais direta na escolarizacéo dos filhos.

Além disso, foram analisadas as possiveis influéncias dos demais familiares
(rmaos, tios, avos), considerando que mais de trés (%) dos(as) estudantes
conversam as vezes com tais sujeitos sobre a escolha do curso e da profisséo.
Sendo assim, ampliando-se a analise, ja que a maioria das familias apresenta outros
membros com diplomas do Ensino Superior, observa-se uma correspondéncia direta
entre um dos cursos pretendidos (3 opcdes) e a formacao da avo, do tio e da tia, em
apenas menos de um quarto (¥4) dos casos.

No que se refere a relacdo com a fratria, entende-se que as experiéncias dos
irmaos/irmas no Ensino Superior podem ser um fator significativo para a definicao
dos projetos de estudos dos(as) estudantes que séo filhos(as) mais novos(as) e/ou
do meio, ja que como apresentam Balarini e Romanelli (2012), podem ser
beneficiados pelos conhecimentos e vivéncias dos(as) irmaos/irmas mais velhos(as),
incluindo a disponibilizacdo de informacdes sobre funcionamento do Ensino
Superior, as diferencas de prestigio e de rentabilidade dos diplomas escolares, por
exemplo.

Destarte, entre os(as) estudantes que possuem pelo menos um irmao ou irma
com trajetoria no Ensino Superior, em sua maioria, ttm como escolhas iniciais o
mesmo curso de graduacdo que os(as) irmaos/irmds concluiram ou estdo
concluindo, ou prestariam o processo seletivo nas instituicdes de formagéo do irmao
ou da irmda, destacando-se a Universidade B. Ha também uma estudante, que tem
como instituicdo de preferéncia a mesma de formacao do irméo.

Embora tais correspondéncias ndo sejam tao significativas, se comparadas a
possiveis influéncias dos responsaveis (pais e maes) na definicho do curso e
instituicdo pretendidos, reafirma-se que a herancga cultural familiar, especialmente

sob a forma do capital cultural institucionalizado, parece colocar os(as) estudantes



140

também em uma situacdo de prestigio (capital simbdlico), j& que sdo longevos 0s
diplomas escolares de seus antepassados, em um contexto local onde a posse
destes representa um aspecto distintivo socialmente.

Levando-se em conta as relacdes explicitas entre a Escola 1 e a Universidade
B, e outros aspectos mencionados em conversas informais, € plausivel sugerir
também que as experiéncias no Ensino Superior da primeira e da segunda geracéo
anterior aos(as) estudantes participantes tenham sido na referida universidade, que
oferta h&d anos varios dos cursos de formacédo destes(as) e que aparece entre as
instituicbes mais desejadas.

Portanto, em termos de regularidade, aproximadamente trés quartos (%a)
dos(as) estudantes parecem ter na influéncia familiar um fator decisivo para a
escolha do curso e/ou da instituicdo de ensino superior, 0 que parece indicar a
importancia da transmissdo da heranca cultural entre esses(as) e das estratégias
familiares para manutencao da posi¢éo ocupada no espaco social.

Nos(as) demais casos, 0 peso da hereditariedade cultural parece relativizado,
ja que um quarto (%) apresentam-se como 0s primeiros membros da familia com
possibilidade de se formarem em Medicina e em Engenharia. Em sua maioria,
estes(as) nao possuem irmaos e outros familiares com trajetéria nesse nivel e tém
como escolhas iniciais cursos diferentes daqueles da formacdo dos responsaveis,
gue sao os unicos membros da familia extensa que poderiam influencia-los(as).

Ja na Escola 2, em que os(as) estudantes afirmam conversar sempre (mais
da metade) ou as vezes com 0s seus pais, ha correspondéncia entre uma das trés
opc¢Oes de cursos pretendidos e o curso de formacéo e/ou a profissdo exercida pelos
responsaveis, em menos de um quarto (¥4) dos casos. Quando se investiga qual
influéncia parece ser a mais decisiva, a partir do quadro 2, os pais tém uma
vantagem significativa, embora, em geral, a escolaridade destes seja inferior a das
maes, incluindo os casos em que ambos (pai e mae) sdo formados no mesmo curso
(Direito) ou na mesma instituicdo (Unicamp), apontando-se assim para um
movimento diferente da outra institui¢ao.

No que se refere as possiveis influéncias dos demais familiares (irméos, tios,
avos), € preciso resgatar o fato de que quase todos(as) estudantes conversam as

vezes ou sempre com tais sujeitos, e que em aproximadamente trés quartos (3%) das
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familias, ha pelo menos um membro familiar com experiéncia e/ou diploma de
Ensino Superior.

Nesse sentido, assim como 0s responsaveis, em menos de um quarto (¥4) dos
casos, observa-se uma correspondéncia direta entre um dos cursos pretendidos (3
opcoes) e a formacao do(a) tio(a) ou dos primos(as). Ja em relagdo a fratria, mais de
um quarto (%) dos(as) estudantes possuem pelo menos um irmé&o ou irma com
trajetéria no ensino superior, sendo que em poucos casos, as experiéncias desses
sujeitos parecem ser um fator significativo para a definicAo de um dos cursos
pretendidos pelos(as) estudantes participantes, a se destacar 0S cursos
mencionados como 22 opc¢ao.

Diante do exposto, percebe-se que menos da metade dos(as) estudantes tém
na influéncia familiar um fator decisivo para a definicdo dos projetos de estudos,
destacando-se 0s responsaveis (pais e maes), tios(as) e primos(as). Entre os(as)
demais casos, ndo se mostra possivel levantar tal hipétese, na medida que
aproximadamente um quarto (%) apresentam-se como 0s primeiros membros da
familia com possibilidade de se formarem em Medicina e em Engenharia), e, em sua
maioria, ndo possuem irmaos e outros familiares com trajetoria nesse nivel e tém
como escolhas iniciais cursos diferentes daqueles da formacdo dos responsaveis,
que sado os unicos sujeitos da familia que poderiam influencia-los(as).

Por fim, reconhecendo os limites do modelo de questionario socioeconémico
e escolar aplicado, consideracdes mais precisas acerca do peso de outras instancias
de socializacdo nesse processo, como a propria escola, os grupos de pares e a
midia, serdo investigadas a partir da andlise das entrevistas, que complementam as

informacdes apresentadas neste capitulo.

45 CONSIDERACOES PARCIAIS: AS ESTRATEGIAS FAMILIARES NA
ESCOLARIZAGAO DAS ELITES “ESCOLARES” ALFENENSES

A partir da descricdo sistematica dos dados levantados pelo questionario
socioeconémico e escolar aplicado nas duas instituicdes privadas de Alfenas/MG,

buscou-se realizar uma analise macrossociolégica das trajetorias escolares,
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destacando-se 0s aspectos estatisticamente regulares observados, sobretudo no
que se refere a origem social dos(as) estudantes e as relacdes estabelecidas entre
as escolas e as familias, pertencentes as diferentes fracdes das classes médias e
superiores.

Levando-se em conta que alguns aspectos serdo trabalhados no proximo
capitulo, esperamos que seja possivel compreender a seguir, em termos de
regularidade, as estratégias e mecanismos postos em jogo pelas familias, e
consequentemente a movimentacdo das elites escolares alfenenses e suas
especificidades, a partir da constituicio metodoldgica dos seus habitus de classe ou
habitus grupais (Setton, 2016, p.91).

Retomando as discussdes teodricas do capitulo 1, buscando afastar-se de uma
série de dicotomias presentes na tradicdo socioldgica, oriundas especialmente do
mecanicismo e do finalismo, Bourdieu elabora uma teoria da pratica, que considera
0 espaco social a partir de uma leitura sistémica e relacional, tal como apresenta
Setton (2014).

Para isso, 0 sociélogo francés mobiliza uma série de conceitos, elaborados
especialmente a partir de pesquisas realizadas junto a outros pesquisadores,
visando compreender os mecanismos de reproducédo social nha sociedade capitalista,
concebida pelos seus principios de hierarquizacéo e pela divisdo desigual de poder.

Entre esses conceitos, podem-se destacar inicialmente as suas concepcodes
de espaco social e da génese das classes sociais, que implica uma série de rupturas

com a tradicdo marxista. Em suas palavras,

Num primeiro tempo, a sociologia apresenta-se como uma topologia
social. Pode-se assim representar o mundo social em forma de um
espaco (a varias dimensdes) construido na base de principios de
diferenciacdo ou de distribuicdo constituidos pelo conjunto de
propriedades que atuam no universo considerado, quer dizer,
apropriadas a conferir, ao detentor delas, forca ou poder neste
universo. Os agentes e 0s grupos de agentes séo assim definidos
por suas posicOes relativas neste espagco. Cada um deles esta
acantonado numa posicdo ou numa classe precisa de posicbes
vizinhas, quer dizer, numa regido determinada do espaco, e ndo se
pode ocupar realmente duas regides opostas do espaco- mesmo que
tal seja concebivel. Na medida em que as propriedades tidas em
consideracdo para se construir este espaco sdo propriedades
atuantes, ele pode ser descrito como campo de forcas, quer dizer,
como um conjunto de relagbes de forga objetivas impostas a todos os
gue entrem nesse campo e irredutiveis as intengdes dos agentes ou
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mesmo as interacdes diretas entre os agentes (BOURDIEU, 2007c,
p. 133).

O espaco social, constituido metodologicamente pelo pesquisador, seria
marcado por posi¢cdes, condicbes e distancias especificas entre os agentes ou
grupos de agentes, as quais se relacionam os principios de diferenciacdo e
distribuicdo destes, sob duas dimensdes principais: na primeira dimenséo, segundo
o volume global dos capitais, e na segunda, segundo a composi¢cao no patrimoénio
das diferentes espécies de capital (capital econémico, capital cultural, capital social e

capital simbdlico). Segundo o autor,

As espécies de capital, a maneira dos trunfos num jogo, séo os
poderes que definem as probabilidades de ganho num campo
determinado (de fato, a cada campo ou subcampo corresponde
uma espécie de capital particular, que ocorre, como poder e
como coisa em jogo, neste campo) (BOURDIEU, 2007c, p.134).

Sob uma perspectiva original, além de ampliar as discussfes para além do
capital econémico, Bourdieu, em suas diferentes obras, analisa as propriedades
intrinsecas (condicdo) e relacionais (posicdo) dos agentes, que tendem a se
constituirem em grupos praticos, através de diferentes principios de divisdo, mas
principalmente, nas sociedades capitalistas, sob a forma do capital econémico e do
capital cultural, sancionado especialmente pelos titulos escolares.

Nesse contexto, para Bourdieu (2007c), as classes e/ou fracbes de classe,
apresentam-se como conjuntos de agentes que possuem a probabilidade de ocupar
posicbes objetivas e condicbes semelhantes, que engendrariam, a partir da
interiorizacdo dos habitus a que elas correspondem, atitudes, interesses, préaticas e
marcas de posicdo comuns a todos 0os demais membros.

Como um principio que marca as relacdes entre as estruturas objetivas e as
praticas dos agentes, o habitus ocupa um papel central para se compreender a
tendéncia dos grupos em mobilizarem estratégias objetivas para garantir a
manutenc¢ao ou melhoria da posi¢éo ocupada.

Conforme apresenta,

Principio gerador de estratégias objetivas, como sequéncias de
praticas estruturadas que sdo orientadas por referéncia a funcdes
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objetivas, o habitus encerra a solucdo dos paradoxos do sentido
objetivo sem intencdo subjetiva, ente outras razdes porque- a propria
palavra o diz- ele propde explicitamente a questdo de sua propria
génese coletiva e individual. Se cada um dos momentos da série de
acbes ordenadas e orientadas que constituem as estratégias
objetivas pode parecer determinado pela antecipacéo do futuro e, em
particular, de suas proprias consequéncias (0 que justifica o0 emprego
do conceito de estratégia), é porque as praticas que o habitus
engendra e que sdo comandadas pelas condi¢cdes passadas da
producdo de seu principio gerador ja estdo previamente adaptadas
as condicbes objetivas todas as vezes em que as condi¢bes nas
quais o habitus funciona tenham permanecido idénticas (ou
semelhantes) as condicbes nas quais ele se constituiu. O
ajustamento das condigbes objetivas €, com efeito, perfeita e
imediatamente bem-sucedida e a ilusdo da finalidade ou, o que vem
a dar no mesmo, do mecanicismo autorregulado, é total no caso e
somente no caso em que as condi¢fes de producgdo e as condicbes
de efetuagéo coincidam perfeitamente (BOURDIEU, 2015b, p.92).

Rompendo com uma concepg¢do mecanicista, Bourdieu considera que nas
relacdes dialéticas entre as disposi¢cdes subjetivas e as probabilidades objetivas, o
ajustamento aparece como um caso particular, no qual as condi¢cdes passadas de
producdo do habitus séo idénticas as condi¢cdes de seu funcionamento no presente.
Entretanto, devido ao seu carater sistematico e transponivel, o habitus constituiria
disposicbes duraveis que tenderiam a engendrar praticas marcadas por uma
coeréncia, por uma finalidade objetiva e ajustadas ao futuro, sem que sejam
produtos de um calculo racional, utilitarista e consciente das chances futuras de
éxito, baseado em um projeto ou plano deliberado.

Produtos de um senso pratico, de um sentido do jogo, adquirido em condi¢ces
passadas e mobilizadas nas a¢des presentes, as estratégias objetivas dos agentes e
dos grupos sdo marcadas por essa correspondéncia entre as expectativas e suas
probabilidades objetivas, fazendo com que tendam a se ajustar ao provavel, ao
esperado para aqueles que ocupam determinada posi¢cao no espaco social. Em suas

palavras,

Pelo fato de as condigbes objetivas (por oposicdo a “situagéo”
abstrata dos economistas e psicélogos) se definirem por uma relagéo
especifica entre mecanismos, tais como o mercado trabalho ou o
mercado escolar e o conjunto das propriedades constitutivas do
patriménio de uma classe particular de agentes, as praticas
engendradas pelo habitus sdo ajustadas a essas condicbes
objetivas, toda vez que este for o produto de condicbes semelhantes
aquelas as quais deve responder, isto €, em todos 0s casos em que
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as estruturas e os mecanismos que as reproduzem e/ou a posicéo
dos agentes relativamente a essas estruturas ndo tenham sofrido
alteracdo importante. Nesse caso, a concordancia das expectativas
com as probabilidades, das antecipacdes com as realizagfes, esta
no principio dessa espécie de “realismo”, enquanto sentido da
realidade e senso das realidades que faz com que, para além dos
sonhos e das revoltas, cada um tenda a viver “de acordo com a sua
condi¢cao”, segundo a maxima tomista, e tornar-se inconscientemente
cumplice dos processos que tendem a realizar o provavel.
(BOURDIEU, 2015b, p.100).

Embora as estratégias mostrem-se objetivamente orientadas a essa
antecipacao do futuro, a aptiddo para avaliar e apropriar-se das chances futuras de
éxito, buscando a adocdo das melhores estratégias, varia entre as classes e/ou
fracOes de classe, de acordo com a posse dos capitais e consequentemente com 0
poder sobre os instrumentos de producéo e reproducéo. Para Bourdieu (2015b),

O mundo econdmico e social, cargos a conquistas, estudos a fazer,
bens a consumir, propriedades a comprar, mulheres a esposatr, etc.,
jamais reveste, a ndo ser na experiéncia imaginaria que pressupde a
neutralizacdo do senso das realidades, a forma de um universo de
possiveis igualmente compossiveis para todo sujeito possivel.
Apresenta-se como campo imediatamente estruturado segundo a
oposicao entre 0 que ja estd apropriado por outros, de direito ou de
fato- portanto, impossivel, alienado- e o que, previamente possuido,
pertence ao universo normal do que € evidente. Ter o poder é
possuir em poténcia o uso exclusivo ou privilegiado de bens ou
servigos formalmente disponiveis a todos: o poder d4 o monopodlio de
certos possiveis, formalmente inscritos no futuro de todo agente. A
heranca, e ndo s6 a econdmica, € um conjunto de direitos de
preempg¢do sobre o futuro, sobre as posi¢cdes sociais passiveis de
serem ocupadas e, por conseguinte, sobre as maneiras possiveis de
ser homem. E assim que deve ser lida a distribuicio entre as
classes, das chances de acesso as diferentes ordens do sistema de
ensino, projecdo dos poderes diferenciais sobre esse sistema e, por
conseguinte, sobre os lucros materiais e simbdlicos proporcionados
pelos diplomas que ele outorga, em suma, sobre os diferentes
privilégios que ele transmite, com a colaboracdo insensivelmente
extorquida das classes despossuidas que tendem a estabelecer uma
propor¢gdo entre seus investimentos escolares e o0s lucros
prometidos, portanto, antecipar o0s vereditos do sistema.
(BOURDIEU, 2015b, p.106).

Para interpretar a relacéo entre o habitus e a producéo de estratégias pelos
diferentes grupos no espacgo social, incluindo as educativas, Bourdieu destaca
também o papel do ethos de classe. Como uma necessidade incorporada na forma

de uma virtude (BOURDIEU, 2015b, p.108), o ethos de classe aparece como um
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conjunto de disposicfes préticas, nas quais a atitude frente ao futuro aparece como
um dos seus componentes fundamentais e contribui para realizar essa causalidade
do futuro objetivo, variando de acordo com as chances objetivas de realiza-las.

Contudo, para o sociologo francés, a compreensdo dessas diferentes
disposicdes frente ao futuro ndo deve levar em conta apenas a posi¢cao ocupada e a
respectiva posse dos capitais, mas o sentido das trajetorias individuais ou coletivas,
marcado pela estagnacdo ou por movimentos de ascensdo ou declinio. Tal fato
justificaria, portanto, as estratégias adotadas por alguns grupos, como as fracoes
ascendentes da pequena burguesia, que lancam o possivel contra o provavel,
através de um risco calculado.

Segundo Bourdieu (2015b, p.107), por exemplo, ndo bastaria apenas o
conhecimento das chances futuras objetivas, medidas de acordo com a posi¢ao
ocupada sincronicamente e com o capital efetivamente possuido no instante
considerado, visto que entre 0s pequeno-burgueses ascendentes, observa-se uma
pretensdo de alcancar uma posicdo superior, fazendo com que superestimem suas
chances e mobilizem recursos para garantir tal sucesso, como 0S recursos morais,
pautado na limitacéo e restricao.

Tendo em vista essas discussOes, a partir da compreenséo do volume e da
estrutura dos capitais, relacionadas ao sentido de suas trajetérias sociais e/ou
individuais, mostra-se possivel delimitar e distinguir as posi¢cdes sociais ocupadas
pelas familias, pertencentes as diferentes classes e/ou fracdes de classe. Ademais,
tal como apresenta Nogueira, C. (2017, p.179), as escolhas, preferéncias, acoes e
expectativas tipicas de um grupo de agentes, ocupantes de determinada posicéo,
configuram um estilo de vida caracteristico, na medida em que o habitus aparece
como a matriz geradora de disposicdes incorporadas pelos sujeitos e que passam a

orientar em suas acoes praticas. Em suas palavras,

A nocdo de espaco social é construida e operacionalizada por
Bourdieu, portanto, como forma de ressaltar as homologias (evitando
as acusacdes de determinismo ou mecanicismo) entre condicbes
objetivas, disposi¢Bes incorporadas e agfes praticas simbolicamente
classificadas e classificantes, ou seja, tipicas e demarcadoras de
uma determinada posi¢cdo social. Em outras palavras, é possivel
dizer que por meio desse instrumento conceitual Bourdieu busca
demonstrar como as tomadas de posicdo, as estratégias e as acdes
dos agentes, bem como as disposicbes incorporadas que
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supostamente as orientam estdo relacionadas e se distribuem em
funcdo das condi¢cBes objetivas diferenciadas em que esses agentes
se encontram, ou seja, do acesso mais ou menos privilegiado que
eles tém as diferentes formas de riqueza que configuram um dado
espaco social e que caracterizam dentro desse uma dada posicéo
social (NOGUEIRA, C., 2017, p.179).

Sendo assim, nas lutas de classificacdo, os grupos tendem a mobilizar uma
série de estratégias de reproducao, orientadas objetivamente para a manutencgéo ou
melhoria da posicdo ocupada no espaco social. Variando de acordo as suas
trajetdrias e com o volume e a estrutura dos capitais, essas estratégias refletem as
diferentes formas de investimento em determinados mercados, como o econdémico e
o escolar, conforme ja mencionado.

Nesse bojo, Bourdieu (2015b, p.128) destaca uma série de estratégias de
reproducdo, que constituem um sistema de mudltiplas praticas que 0s grupos
produzem para reproduzir-se enquanto tais e que sdo objetivamente orquestradas e
interdependentes, a saber: as estratégias de investimento biolégico, dentre as quais
figuram as estratégias de fecundidade e as profilaticas, voltadas a evitar a perda do
patriménio; as estratégias de sucessdo, que visam garantir a transmissao material
do patrimbnio; as estratégias econdémicas, que visam assegurar a reproducédo do
patrimdnio econémico, seja por meio do crédito, da poupanca ou do investimento; as
estratégias de investimento social, orientadas a instauracdo e manutencéo da rede
de relacbes duraveis que sdo mobilizadas para a conversdo dos patriménios; as
estratégias matrimoniais, que por meio da alian¢ca com grupo equivalente, visam a
evitar um casamento desigual e manter o capital de relacdes sociais; as estratégias
ideoldgicas, buscando legitimar os privilégios, a partir da sua naturalizacdo; e por
fim, as que mais interessam as pretensfes da pesquisa, as estratégias educativas,
que visam primordialmente a producdo de agentes sociais capaz e dignos de
receberem a heranca do grupo.

Portanto, além da transmissdo de uma heranca cultural, as atitudes,
comportamentos, expectativas e avaliagdes das diferentes classes e fracbes de
classes frente a escola mostram-se relacionadas aos seus projetos de futuro, as
suas estratégias de reproducdo. Considerando que as suas chances estéo ligadas a
relacdo, em um dado momento, entre a estrutura objetiva e a estrutura de

distribuicdo das diferentes espécies de capital, instrumentos de apropriacdo dessas
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chances, compreende-se que a propensdo a se investir no mercado escolar
depende do volume e da estrutura do capital possuido pelos grupos e do grau em
gue a sua reproducao social depende do éxito escolar, tendo em vista 0 sentido das

trajetorias. Segundo Bourdieu (2015b),

(...) A propenséo a investir no sistema escolar- que, com o capital
cultural do qual ela depende parcialmente, comanda o éxito escolar-
depende, por sua vez, do grau em que seu éxito social é dependente
do éxito escolar. Assim, considerando que, por um lado, um grupo
depende tanto menos completamente do capital escolar, para sua
reproducdo, quanto mais rico é seu capital econdmico, e que, por
outro, o rendimento econémico e social do capital escolar depende
do capital econdmico e social que pode ser posto a seu servico, as
estratégias escolares (e, de modo mais geral, o conjunto das
estratégias educativas, inclusive as domésticas) dependem nao sé
do capital cultural possuido- um dos fatores determinantes do éxito
escolar e, por conseguinte, da propensdo ao investimento escolar-
mas do peso relativo do capital cultural na estrutura do patriménio e,
portanto, ndo podem ser isoladas do conjunto de estratégias
conscientes ou inconscientes, pelas quais 0s grupos tentam manter
ou melhor sua posicdo na estrutura social (BOURDIEU, 2015b,
p.135).

Dito isso, conforme mencionado por Nogueira, M.A. e Nogueira, C. (2002), no
gue se refere as estratégias educativas adotadas, Bourdieu distingue trés conjuntos
de disposicdes de investimento escolar, que variam entre as classes populares,
classes médias (ou pequena burguesia) e as classes superiores, e que sao descritos
a seguir de forma resumida.

Assim como em relacdo ao capital cultural legitimo, as classes populares,
oriundas de condicdes objetivas desfavorecidas, e desapossadas especialmente de
capital econdmico e cultural, tenderiam a investir de maneira mais moderada no
sistema escolar, na medida em que, pelas experiéncias de insucessos acumuladas
nas trajetérias do grupo e dos préprios individuos, consideram as chances de éxito
escolar reduzidas, e consequentemente, evitam correr o risco de que 0S possiveis
titulos escolares deem retornos incertos ou aguém dos investimentos.

Dessa forma, suas aspiracfes escolares seriam moderadas e tenderiam a
adotar, segundo Nogueira, M.A. e Nogueira, C. (2002), um ‘liberalismo” na
escolarizagdo dos(as) filhos(as), ndo acompanhando de maneira mais sistematica

esse processo e com uma cobranca menos intensiva. Para os autores,



149

(...) Esperar-se-ia dos filhos que eles estudassem apenas o suficiente
para se manter (0o que, normalmente, dada a inflacdo de titulos, ja
significa, de qualquer forma, alcancar uma escolarizacdo superior a
dos pais) ou se elevar ligeiramente em relagdo ao nivel
socioecondmico dos pais. Essas familias tenderiam, assim, a
privilegiar as carreiras escolares mais curtas, que ddo acesso mais
rapidamente a insercao profissional. Um investimento numa carreira
mais longa so seria feito nos casos em que a crianga apresentasse,
precocemente, resultados escolares excepcionalmente positivos,
capazes de justificar a aposta arriscada no investimento escolar
(NOGUEIRA, M.A.; NOGUEIRA, C., 2002, p. 24).

J& a pequena burguesia, como uma classe intermediaria e de transicao,
segundo Bourdieu (2015c), adere de forma mais intensa aos valores escolares,
investindo de forma mais sistematica no processo de escolarizacdo, na medida em
gue a escola oferece maiores chances de satisfazer as suas expectativas. Em suas

palavras,

(...) Diferentemente das criangas oriundas das classes populares,
gue sdo duplamente prejudicadas no que respeita a facilidade de
assimilar a cultura e a propensdo para adquiri-la, as criangas das
classes médias devem a sua familia ndo s6 0s encorajamentos e
exortacdes ao esforco escolar, mas também um ethos de ascenséo
social e de aspiracdo ao éxito na escola e pela escola, que Ihes
permite compensar a privacao cultural com a aspiragéo fervorosa a
aquisicdo de cultural. Trata-se, ao que aparece, do mesmo ethos
ascético de ascensdo social que constitui o principio das condutas
em matéria de fecundidade, bem como das atitudes a respeito da
escola de uma parte da classe média: enquanto, nas categorias
sociais mais fecundas, como nas dos assalariados agricolas,
agricultores e operarios, as oportunidades de ingressar na sixieme
decrescem nitida e regularmente a medida que as familias
aumentam em uma unidade, essas oportunidades apresentam uma
queda brutal para as categorias menos fecundas (artesbes e
comerciantes, empregados e quadros médios) nas familias de quatro
a cinco criancas (ou mais), isto é, nas familias que se distinguem do
conjunto do grupo por sua grande fecundidade. Isso indica que, em
vez de ver no numero de filhos a explicacdo causal para a baixa
brutal da taxa de escolaridade, é necessario, talvez, supor que a
vontade de limitar o nUmero de nascimentos e a vontade dar uma
educacdo secundarias as criancas exprimem, nos sujeitos que as
reinem, uma mesma disposic¢ao asceética (BOURDIEU, 2015c, p.53).

A pequena burguesia € dividida por Bourdieu em trés fracbes: a pequena
burguesia em declinio, a pequena burguesia de execucdo ou pequena burguesia
ascendente, e a “nova pequena burguesia” (BOURDIEU, 2007d). Variando de

acordo com a posse maior ou menor de capital econémico e capital cultural, e com o
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sentido de suas trajetorias, tais grupos adotam em suas variadas estratégias de
reprodu¢cdo, em maior ou menor grau, formas de “autoexploracdao” (BOURDIEU,
2015b, p.117), como o ascetismo, 0 malthusianismo e a boa vontade cultural.

Segundo Nogueira, M.A. e Nogueira, C. (2002), o malthusianismo refere-se a
propensdo ao controle da fecundidade por parte da pequena burguesia, que,
relacionada as suas estratégias educacionais, é pautado na correspondéncia entre o
tamanho das familias e as oportunidades de uma vida escolar mais longa. Ja o
ascetismo, grosso modo, refere-se as renuncias feitas dos prazeres imediatos, tendo
em vista o desejo de ascensao a partir de uma escolarizagdo mais longa da prole,
que faz com que tenham uma disposi¢cdo maior a adocao de sacrificos e privacdes
para compensar a auséncia de determinados capitais, especialmente o capital
cultural.

Todavia, para Bourdieu (2015b), observam-se variantes sistematicas no estilo
asceético de vida, de acordo com as diferentes fracdes de classe. As fracdes em
declinio seriam marcadas por um ressentimento ligado a regresséo social pela qual
passaram, tendendo assim a um rigorismo repressivo e ao conservadorismo em
varias instancias, como a moral, religiosa, politica e a prépria escola. Nesse sentido,
segundo Nogueira, M.A. (1997), os investimentos dessas fracbes seriam mais
reduzidos e menos rentaveis, levando em conta tanto o menor de grau de
dependéncia em relacdo ao mercado escolar quanto a posse limitada de
informacdes sobre o funcionamento do sistema escolar.

Ja no caso da pequena burguesia ascendente, varias familias passam a fazer
parte de tal grupo por meio da escolarizacdo, que garantiu um acumulo inicial de
capital cultural, e mantendo o desejo de continuar 0 seu processo de ascensao
social rumo as posi¢cdes mais superiores, adotam um “rigorismo asceético” em suas
variadas praticas.

Destarte, tenderiam a valorizagdo da disciplina e autocontrole perante os
estudos, na medida em que, segundo Bourdieu (2007d, p.330), séo tributarios a
educacao pelo que possuem e pelo que aspiram possuir. Ademais, seriam marcados
pela fé em relacdo as supostas luzes da instrucdo e da inteligéncia, e pela
identificacdo das hierarquias, segundo diferencas de competéncia, medidas pelos

diplomas escolares.
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Tais posturas se relacionam a adocdo de outras disposicbes morais em
outras esferas (trabalho, saidas, leituras), como a reducdo de despesas ou a ja
mencionada limitagdo dos nascimentos. Considerando a contribuicdo dessas
praticas para a sua ascensao social, de acordo com o sociélogo francés, a vida dos
agentes desse Ultimo grupo seria marcada por sacrificios, privacdes e rendncias,
consideradas como virtude, e por uma antecipacdo de um futuro, que em muitas

vezes, é feito por procuracao, através dos filhos. Para Bourdieu (2015b),

(...) Espécie de projecdo imagindria de sua trajetéria passada, o
futuro “que sonha para o filho” e no qual se projeta
desesperadamente devora o seu presente, Por estar condenado as
estratégias de varias geracoes, que se impdem toda vez que o prazo
de acesso ao bem cobigado excede os limites de uma vida humana,
ele € o homem do prazer e do presente adiados que serdo vividos
mais tarde “quando houver tempo”, “quando tudo estiver pago”,
‘guando terminar os estudos”, “quando as criangas estiverem
crescidas” ou “quando estiver aposentado”. Isto é, com muita
frequéncia, quando ja for tarde demais, quando, tendo investido sua
vida, j& ndo houver tempo para recuperar seus fundos e for preciso,
como se diz, “voar mais baixo”, ou melhor, “abrir mao em relagéo a
suas pretensoes” (...) (BOURDIEU, 2015b, p.114).

Portanto, detentores de capitais que ndo podem ser mobilizados como
garantias reais nas trocas sociais, SA0 esses grupos que precisam apresentar
garantias morais, através do seu ascetismo, que marca uma ruptura com os valores
e atitudes das classes populares, na medida em que é uma exigéncia para um
“transfuga de classe”®. Ademais, segundo Bourdieu (2015b), essa fracdo da
pequena burguesia, converte o sentido ascensional de suas trajetérias sociais e
individuais em uma inclinacdo de pretensdo, que € marcado por uma tensao

permanente. Em suas palavras,

O pequeno-burgués é um proletario que se faz pequeno para tornar-
se burgués. Renunciando a prolificidade do proletario, que se
reproduz, tal e qual e em grande numero o pequeno-burgués
“escolhe” a reproducgao restrita e seletiva, frequentemente limitada a

" por transfuga de classe, compreende-se aquele agente que passa por deslocamentos no
espaco social durante sua trajetéria. Nesse sentido, vivendo em condigBes objetivas
distintas das quais foi socializado, nessa transicdo de classe, tende a constituir um habitus
marcado por contradi¢bes disposicionais.
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um produto Unico, concebido em moldado em fungdo das
expectativas rigorosamente seletivas da classe importadora. Retrai-
se em uma familia estreitamente unida, mas limitada e um pouco
opressiva. Nao € por acaso que o adjetivo pequeno ou algum de
seus sinbnimos, sempre mais ou menos pejorativos, pode ser
associado a tudo o que diz, pensa, faz, tem ou € pequeno-burgués,
inclusive a sua moral que, no entanto, € o seu ponto forte: estrita e
rigorosa, ela tem qualquer coisa de limitado e forgado, de tenso e
susceptivel, de tacanho e rigido por forca do formalismo e do
escrupulo. Pequenas preocupagfes, pequenas necessidades, o
pequeno-burgués é um burgués que vive de forma mesquinha. Sua
prépria hexis corporal, ha qual se exprime toda sua relacdo objetiva
com o mundo social, é a de um homem que deve fazer-se pequeno
para passar pela porta estreita que da acesso a burguesia: por
obrigar-se a ser estrito e sobrio, discreto e severo, em sua maneira
nao s6 de vestir, mas também de falar- essa linguagem hipercorreta
pelo excesso de vigilancia e prudéncia-, em seus gestos e em toda a
sua postura, falta-lhe sempre um pouco de envergadura, amplidao,
largueza e liberalidade (BOURDIEU, 2015b, p.120).

Em contrapartida, a “nova pequena burguesia”, para Bourdieu (2007d, p.333),
realiza-se nas profissbes de apresentacdo e de representacdo (servicos médico-
sociais, intermediarios culturais, artesdos e comerciante de arte, das secretarias e
dos quadros médios do comércio), que a época ainda estavam pouco
institucionalizadas. Tal fracdo seria caracterizada pela heranca cultural e social
familiar mais longeva, e pela competéncia cultural mais elevada no interior das
classes médias, que se aproxima em termos culturais das préaticas e bens culturais
localizados na margem inferior da cultura legitima, como jazz, cinema, fic¢édo
cientifica.

Segundo Nogueira, M.A. (1997, p.117), retomando as discussfes de Bourdieu
(2007d), essas ultimas fracdes seriam caracterizadas por um estilo de vida mais
livre, menos ascético, desempenhando um papel vanguardista, j& que
diferentemente das duas primeiras fracées, haveria um “dever de prazer’,
considerado ndo apenas como permitido, mas também perseguido. Entretanto, para
a autora, Bourdieu nao distingue de forma tao clara as estratégias escolares, formas
de ajuda familiar e as condutas disciplinas dos “convertidos” (NOGUEIRA, M.A,,
1997), produtos da instituicdo escolar, que sédo especialmente uma fragcdo mais rica
em capital cultural, em relagdo aos “oblatos” (NOGUEIRA, M.A., 1997), que

depositam todas as suas expectativas de ascensao social na instituicdo escolar.
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Quanto a “boa vontade cultural”, Bourdieu (1983b, 2007c) considera que o
estilo de vida da pequena burguesia apresenta uma fronteira diante do estilo de vida
das classes populares, sendo esse ultimo marcado por seu aspecto negativo em
relacdo a classe dominante e seus valores, e constituido por uma forma mutilada,
empobrecida e parcial dessa cultura dominante.

Em contrapartida, na sua relagdo com a cultura, o estilo de vida da primeira
classe, mais ou menos favorecida em volume de capital cultural, € caracterizado
pela distancia ja mencionada entre o conhecimento e o reconhecimento da cultura
legitima, na qual o principio da pretenséo cultural toma formas diferentes, segundo a
origem social e o grau de familiaridade com essa. Dessa forma, Bourdieu (1983b)
chama atencéo para o esforco interessado e metédico, e a docilidade na aquisi¢ao
da cultura, obtida especialmente pela escola.

Ademais, a pequena burguesia seria marcada pela acumulacdo de meios
saberes, desvalorizados pelas suas condi¢cdes de aquisicdo e o investimento da boa
vontade nas formas menores das praticas e bens culturais legitimos- como as visitas
a monumentos, pratica da fotografia, leitura de revistas de vulgarizacdo. Portanto,
para resolver a tensdo da distédncia entre o reconhecimento e conhecimento,
empregaria sua engenhosidade para viver acima de seus “préprios meios”, para se
“fazer de grande” (BOURDIEU, 1983b, p.109).

Segundo Nogueira, M.A. (1997), no interior da pequena burguesia, haveria,
entretanto, diferencas entre as suas fracées. Especialmente as fracbes ascendentes,
cuja acumulacgéao inicial realiza-se a partir da posse de capital escolar, sdo as mais
ricas em boa vontade cultural, havendo assim a busca por produtos seguros e
certificados, e uma hipercorrecao, principalmente linguistica.

Além dessas, ha fracbes que se aproximam mais do polo -cultural,
representadas por membros da nova pequena burguesia e por professores, sendo
que, para Nogueira, M.A. (1997), estes ultimos apresentam disposicfes frente a
cultura mais proximas as fracdes anteriores, sendo menos propensos ao risco
cultural. Pelo contrério, a nova burguesia, detentora de um capital social e de uma
maior familiaridade com a cultura e com as praticas da cultura legitima, estaria mais
proxima das praticas das classes superiores, demarcando assim a sua distingdo em

relacdo as classes populares e as outras fragdes.
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Por fim, entre as classes superiores, 0 investimento escolar também seria
mais intenso, embora seja feito de uma forma mais descontraida, “laxista”
(NOGUEIRA, M.A.; NOGUEIRA, C., 2002), j4 que 0 sucesso escolar aparece como
algo natural, que ndo exige uma mobilizacdo familiar mais sistematica. Além de
serem favorecidas em capital econdmico e cultural, possuem, em maior ou menor
grau, capital social suficiente para ser mobilizado tanto nos casos de um fracasso
escolar improvavel, mas também para garantir um maior rendimento dos titulos
escolares.

Para Bourdieu (2015b),

(...) Ademais, o capital social associado ao pertencimento a classe
dominante (‘relagbes”), que permite maximizar o rendimento
econdmico e simbolico dos certificados escolares no mercado de
trabalho, permite também minimizar as perdas em caso de fracasso:
assim, as diferentes fracdes, em fungcédo da estrutura de seu capital,
encontrardo suas estratégias compensatérias de reproducdo na
transmissdo do capital econdmico (compra de fundos de comércio,
etc.), como os empresarios da industria ou do comércio e até os
membros das profissbes liberais, enquanto que as fracdes
relativamente pouco providas de capital econdmico, mas ricas em
capital cultural ou social, procurardo preferencialmente as profissbes
artisticas ou de representacdo ou, hoje em dia, as carreiras-reflgio
das burocracias publica e privada da pesquisa ou da producdo
cultural de massa. A seguranca proporcionada pela certeza intima de
poder contar com uma série de “redes de protecao” esta na origem
de todas as audacias, inclusive intelectuais, vetadas aos pequeno-
burgueses em decorréncia de sua inseguranga ansiosa por
seguranca. Nao € por acaso que, em todas as encruzilhadas do
cursus escolar (e em todas as reviravoltas da carreira intelectual)
apresenta-se a “escolha” entre as estratégias daquele que “vive de
rendimentos”, empenhado na maximizagdo da seguranga que
garante o0 que ja adquiriu, e as estratégias do especular que visa
maximizar o lucro (...) (BOURDIEU, 2015b, p.104).

Nesse sentido, enquanto as fracdes mais ricas em capital cultural das classes
superiores, assim como as das classes médias, seriam as responsaveis por um
investimento escolar mais intenso, buscando alcancar carreiras mais longas e
prestigiosas do sistema de ensino, as fracbes mais ricas em capital econdmico
buscam na escola a certificacdo para legitimar o acesso as posi¢des ja garantidas,
mobilizando estratégias de reconversédo desse capital em outras formas de capitais,

principalmente escolar e social.
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Tendo em vista essas discussdes e de outras obras mencionadas, Bourdieu
avanga na constituicdo de uma “teoria geral do funcionamento do sistema escolar’
(Bonnewitz, 2003, p.114) e dos seus mecanismos que contribuem para a reproducao
social. A partir especialmente de suas contribuicdes, 0s investimentos e estratégias
escolares adotados pelas familias no sistema de ensino alcancaram posicdo de
destaque nos estudos da Sociologia da Educacdo no Brasil, na medida em que
permitem compreender as diferentes orientacdes e influéncias do meio familiar sobre
a trajetéria escolar dos(as) estudantes e sobre 0s processos decisorios, como a
definicdo dos projetos de estudos (curso e instituicdo de ensino superior).

Entre esses, pode-se destacar os estudos de Romanelli (2000), Nogueira
M.A. (1997, 2002, 2010, 2013), Brandado (2007), Branddo e Lellis (2003), que
contribuem para os interesses da presente investigacdo, na medida em que
propuseram investigar a relacdo estabelecida com a escola por grupos brasileiros
favorecidos (mais ou menos) em termos de capital cultural e econémico, a saber: as
classes médias e as classes superiores.

Isto posto, entende-se que os(as) estudantes da Escola 1 pertencem a um
grupo social homogéneo, reconhecido localmente como uma elite alfenense,
privilegiada econdmica e socialmente, detentora inclusive de sobrenomes
importantes. Contudo, para a interpretacdo de suas especificidades na transmissao
da herancga cultural familiar e o papel do “éxito escolar” em suas estratégias de
reproducdo, considera-se importante retomar algumas discussdes sobre as elites
brasileiras.

Um primeiro ponto a se destacar € que se compreende que o pertencimento
as elites ndo esta ligado necessariamente a posse de capital econémico. Sendo

assim, conforme apresentam Riedner e Pereira (2012),

A posigcdo que os individuos tém no contexto econémico, social e
cultural, bem como o seu nivel de escolarizacdo, seu estilo de vida,
tipos de consumo cultural, profissdo, status diferenciado e prestigio
social, vao configurar esse grupo que denominamos de “elites”
(RIEDNER; PEREIRA, 2012, p.32).

Assim como Branddo (2007), reconhece-se que a tematica da escolarizacao
das elites ainda permanece enfrentando resisténcias no Brasil, na medida em que,

recuperando Nogueira, M.A. (2002), desloca o olhar da desvantagem social para o
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privilégio, em um pais marcado por um sistema escolar fortemente excludente.
Apesar disso, 0s estudos tém ganhado maior legitimidade, avancando
especialmente nas analises sobre os investimentos adotados pelas familias que
ocupam as posicdes superiores no espaco social, consideradas em sua
heterogeneidade.

Ademais, como apresenta Branddo e Lellis (2003), tais estudos tém
destacado a existéncia de diferentes fracbes das elites ou classes superiores
brasileiras, como as elites econdmicas, elites culturais, elites politicas, elites
intelectuais, que por habitus diversos e combinacdes heterogéneas de seus capitais,
adotam estratégias educativas distintas e apresentam expectativas diferenciadas
sobre o papel da escola.

Nesse bojo, Nogueira, M.A. (2002) afirma que ha uma producao significativa
de trabalhos que, pautados nas discussdes de Bourdieu sobre a transmisséo familiar
da heranca cultural, apontam para a influéncia da riqueza cultural das familias na
escolaridade dos filhos(as). Entretanto, tal realidade nédo seria observada em relacéo
aos estudos sobre o papel do privilegio econdmico na vida e nos destinos escolares
dos sujeitos, que apresentavam a época determinadas lacunas, identificadas
também na presente investigacao.

Recuperando alguns aspectos, observa-se que as familias dos(as) estudantes
da Escola 1 ocupam posicOes superiores no espacgo social, cujas condicdes
objetivas sdo marcadas pelo volume significativo das diferentes espécies de capitais,
mas especialmente pelo peso que o capital econdmico ocupa na estrutura desse
patriménio, fato que permite considerar o pertencimento desse grupo as elites
econdmicas.

Tal favorecimento econdmico possui contornos bastante definidos e é
marcado por uma homogeneidade, principalmente no que se refere a renda familiar
mensal, ao rendimento domiciliar per capita e as condi¢cdes de moradia. Contudo,
considerando a inter-relacéo entre os capitais, a partir de uma analise mais acurada,
pode-se pensar também nas relacdes existentes entre essa posse maior de capital
econdmico das familias, as categorias socioprofissionais dos(as) responsaveis, as
experiéncias longevas da familia extensa no Ensino Superior e a posse de diplomas

escolares.
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Conforme j& mencionado, além de grande parte dos(as) estudantes possuir
parentes com diploma de Ensino Superior, especialmente tios/tias, os av0s e avos,
entre as familias que figuram nas faixas salarias mais altas e representativas
(superior a 10 salarios minimos vigentes a época), observam-se niveis de
escolaridade altos e homogéneos entre os(as) responsaveis, que, em geral,
trabalham em atividades de nivel superior. Entre as mées, destacam-se aquelas que
sao profissionais liberais (médicas, dentistas e advogadas) e entre os pais, embora
haja fazendeiros com niveis inferiores de escolaridade (ensino médio completo ou
incompleto), em sua maioria, exercem profissdes liberais (dentistas e médicos) ou
atividades ligadas ao campo’?.

Sendo assim, 0 acesso e a posse de capital cultural institucionalizado, sob a
forma especialmente do diploma de Ensino Superior, advém de geracdes passadas,
fato que pode ser considerado como uma das estratégias de reconversdo do capital
econdmico desses grupos. Conforme apresenta Bourdieu (2015a),

Ao conferir ao capital cultural possuido por determinado agente um
reconhecimento institucional, o certificado escolar permite, além
disso, a comparacdo entre os diplomados e, até mesmo, sua
“permuta” (substituindo-os uns pelos outros na sucessao); permite
também estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital cultural
e o0 capital econbmico, garantindo o valor em dinheiro de
determinado capital escolar. Produto da conversdo de capital
econbmico em capital cultural, ele estabelece o valor, no plano do
capital cultural, do detentor de determinado diploma em relacédo aos
outros detentores de diplomas e, inseparavelmente, o valor em
dinheiro pelo qual pode trocado no mercado de trabalho- o
investimento escolar s6 tem sentido se um minimo de reversibilidade
da conversdo que ele implica for objetivamente garantido
(BOURDIEU, 2015a, p.87).

Ademais, segundo Nogueira, M.A. (2000, p.142), as familias contemporaneas
tém mobilizados recursos para que seus filhos enfrentem as diferentes situacdes de

competicdo no espaco social, dentre as quais se situa a competicdo pelo capital

"t Conforme levantado por conversas informais, é plausivel sugerir que os profissionais que
atuam nessas atividades, mesmo com nivel superior, sdo herdeiros de grandes
propriedades de terra. Nesse sentido, pode-se considerar o impacto que tais propriedades
tém no favorecimento econdmico das diferentes geracdes dessas familias.



158

escolar, que influencia na vida profissional futura, especialmente pela determinagao
do destino ocupacional e da posi¢do social do individuo.

Dando prosseguimento, observando-se as estratégias de reproducdo desse
grupo, o privilégio econémico coloca tais familias significativamente acima da média
da populagdo brasileira, em um municipio interiorano com custos relativamente
baixos. Sendo assim, permite que possam mobilizar 0os recursos materiais nao
apenas no mercado escolar, escolnendo um dos estabelecimentos de ensino mais
caros de Alfenas, por exemplo, mas também no mercado imobiliario, fixando
residéncias proprias em bairros com valor imobiliario mais alto, assim como no
mercado dos bens de consumo e servicos, na medida em que além da contratacdo
de domésticas mensalistas, as familias possuem um quantitativo elevado de bens
elementares (geladeiras, televisores), complementares (maquina de lavar roupa,
aspirador de pd, computador e/ou notebook e acesso a Internet) e suplementares
(freezer, telefones fixos, veiculos automotivos, smartphones, tabletes e/ou iPads,
TV a cabo e veiculos automotores).

Quanto as praticas culturais e de sociabilidade dos(as) estudantes, ha
também uma correspondéncia entre a posse superior de capital econdmico pelas
familias e os investimentos que marcam seus estilos de vida e as hierarquias de
legitimidade cultural em Alfenas. Em primeiro lugar, compreende-se que, embora
ndo haja uma mobilizacdo mais intensa em relacdo aos produtos culturais mais
raros, tal como pensado por Bourdieu, ha entre esses(as) estudantes, assim como
na Escola 2, uma valorizacdo do capital informacional, distribuido desigualmente no
pais e marcante entre 0s grupos mais favorecidos, assim como praticas marcadas
por um ecletismo cultural.

Apesar de aproximacdes em alguns dominios, conforme jA mencionado, 0s
padrées culturais mais distintivos do primeiro grupo podem ser observados, por
exemplo, nos investimentos familiares mais intensos em atividades extraescolares,
assim como na frequéncia a locais especificos jA& mencionados, como os clubes,
festas e estabelecimentos comerciais mais caros. Contudo, a converséo do capital
econdbmico em capital social e simbdlico se faz mais presente nos investimentos
feitos para que os(as) filhos(as) tenham um dominio de linguas estrangeiras e para a
realizagdo de viagens internacionais, praticas que mais marcam o carater distintivo

da Escola 1.
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Essas praticas ndo parecem ser baseadas apenas na busca por melhores
oportunidades para a formagao intelectual e escolar dos(as) filhos(as), objetivo
comum entre familias mais intelectualizadas que tém adotado estratégias educativas
de internacionalizacao das trajetorias. Pelo contrario, entre as familias investigadas,
caracterizadas pelo seu favorecimento econémico, 0 recurso ao internacional parece
ser direcionado principalmente a garantia da manutencdo ou melhoria do prestigio
social do grupo, imprimindo um “toque de cosmopolitismo” as estratégias escolares,
como apresentado por Nogueira, M.A. (2004).

Dito isso, & preciso reconhecer a centralidade de outro componente na
estrutura de capitais das familias, a saber. o capital social, cuja definicdo é

apresentada em Bourdieu (2015d),

O capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que

estdo ligados a posse de uma rede duravel de relagbes mais ou
menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-

by

reconhecimento ou, em outros, a vinculagdo a um grupo com
conjunto de agentes que ndo somente sao dotadas de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidos pelo observador, pelos
outros ou por eles mesmos), mas também s&o unidos por ligacdes
permanentes e Uteis (BOURDIEU, 2015d, p.67).

Levando-se em conta a homogeneidade das condicdes objetivas,
especialmente econémicas, do grupo a que pertencem as familias, pode-se observar
a constituicdo de uma extensa rede de relacdes extrafamiliar no interior desse
contexto, que parece ser mobilizada para a multiplicacdo das outras espécies de
capitais, especialmente econdémico e cultural.

Entretanto, conforme apresenta Bourdieu (2015d), mais do que uma
construcdo natural garantida pela proximidade no espaco social, a instauracéo e
perpetuacdo dessa rede de relacfes duraveis e Uteis, capaz de proporcionar lucros
materiais ou simbdlicos pela pertenca ao grupo, supdem o reconhecimento e
conhecimento mutuo por parte dos agentes.

Para o autor,

Em outras palavras, a rede de ligagGes é o produto de estratégias de
investimento social consciente ou inconscientemente orientadas para
a instituicdo ou a reproducdo de relacBes sociais diretamente
utilizaveis, a curto ou longo prazo, isto €, orientadas para a
transformacdo de relacbes contingentes, como as relagbes de
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vizinhanca, de trabalho ou mesmo de parentesco, em relagbes, ao
mesmo tempo, necessarias e eletivas, que implicam obrigacdes
duraveis subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento,
de respeito, de amizade, etc.) ou institucionalmente garantidas
(direitos) (BOURDIEU, 2015d, p.76).

Considerando o prestigio que essas familias possuem frente a outros grupos,
principalmente pela posse de sobrenomes considerados importantes, € possivel
sugerir que embora possam parecer fortuitos, a manutencdo de condi¢gbes
homogéneas de existéncia, o0s investimentos nos diversos mercados e
especialmente em determinadas praticas de sociabilidade, como os lugares que
costumam frequentar, compdem um conjunto de estratégias de reproducdo do
capital social entre esse grupo, ligadas as chances mais elevados que tém de
acumula-lo ou reproduzi-lo, devido a posi¢cao ocupada no espaco social.

Através de um trabalho de construcdo deliberada de sociabilidades que
envolve investimentos em tempo, em esforcos e até em capital econdmico,
apropriam-se da quantidade e qualidade dos beneficios obtidos pela participacdo no
grupo, conforme o volume de capital social de cada agente, medido pela extensao
da rede de relacdes a ser mobilizada e pelo volume das outras formas de capital que
constituem a propriedade exclusiva dos agentes a que estéo ligados.

Sendo assim, a Universidade B parece representar uma das instituicbes que
contribuem para a reproducdo desse capital social, ao favorecer as trocas legitimas
entre essa elite econbmica alfenense, por meio da conferéncia de credenciais
valorizados (diplomas de Ensino Superior) as diferentes geracbes das familias
participantes. Além disso, conforme ja mencionado, ha evidéncias de que as familias
apresentam relagbes profissionais e pessoais com os mantenedores da instituicao,
representadas especialmente pelos responsaveis que atuam nas diferentes
instituicdes geridas por estes.

Observando também a histéria das diversas instituicbes, personificada na
figura do falecido fundador da Escola 1, parece plausivel sugerir que a criacédo
destas esteja relacionada aos interesses e a atuacdo dessa elite econbmica, que
constituiu uma rede de relagcdes mobilizada e reproduzida de maneira institucional.

Nesse bojo, a escolha por uma escola seleta e a preferéncia e/ou desejo das
familias pelo acesso aos cursos mais prestigiados e mais onerosos da Universidade

B, podem ser entendidas como formas de atender aos interesses profissionais e
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pessoais dessa elite alfenense. Tais investimentos, inclusive, parecem somar-se a
outros ja mencionados (moradia em bairros de luxo, a frequéncia ao principal clube
do municipio, aos principais restaurantes e estabelecimentos), tendo em vista a
garantia de manutencdo de uma rede instaurada de relacdes de sociabilidade entre
iguais, predisposta a funcionar como um capital social que contribui para
salvaguardar a posicao do grupo familiar no espaco social e para ampliar ainda mais
0 poderio econdmico.

Tendo isso em mente, tal como apresentado por Bourdieu (2015b), as
estratégias educativas das familias, incluindo os investimentos no mercado escolar
retomados a seguir, mostram-se relacionadas ao conjunto das estratégias de
reproducdo. Assim como as estratégias econbmicas e as estratégias de
investimento social, analisadas de forma mais sistematica anteriormente, as demais
estratégias (educativas, matrimoniais, profilaticas, sucessoriais, ideologicas) devem
sua “coeréncia pratica” ao fato de que sdo geradas por um principio unificador, o
habitus.

Dessa forma, ocupando posi¢cdes mais favorecidas no espaco social, tal grupo
mobiliza uma série de estratégias orientadas objetivamente a manutencdo ou
melhoria da estrutura e do volume de seus capitais, principalmente econémico e
social, incluindo as estratégias educativas, que puderam ser observadas, mesmo
gue de forma inicial, nas trajetorias escolares dos descendentes, reforcando a ideia
de que “(...) as cartas sao jogadas desde cedo” (BOURDIEU, 2015c, p.52).

Entre essas estratégias educativas, pode-se destacar a escolha pela Escola 1
como estabelecimento de ensino responsavel pela escolarizacdo dos(as)
estudantes, jA que em sua maioria, estdo ha mais de 4 anos na referida instituicao,
fato que parece afirmar o desejo, j& mencionado, de manté-los(as) em um ambiente
gue garanta as expectativas familiares e a manutencdo da posicao distinta destas.

Todavia, para se compreender a relacdo entre 0s recursos que detém,
especialmente capital econdmico e social, e as razdes e motivagdes que estdo na
base desse investimento, cabe retomar a alguns estudos. Assim como apresentado

por Branddo’? (2007), observando os estilos pedagdgicos das instituicdes privadas

2 Zaia Brandao apresenta os resultados de um survey realizado junto a nove escolas de
prestigio, especialmente pela midia e meios educacionais, da cidade do Rio de Janeiro,
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de Alfenas/MG, considera-se que na relagdo estabelecida com a familia, o clima
institucional parece aproxima-los, na medida em que parece haver um “forte
controle” por parte da Escola 1 na selecdo de sua clientela, o que garante uma
homogeneidade dos(as) estudantes.

Destarte, foi possivel identificar uma sinergia entre os objetivos pedagdgicos
da Escola 1 e os interesses das familias, na medida em que a instituicdo também
parece ter o papel de perpetuar os valores e expectativas dessa elite. Essa
coeréncia e consisténcia entre as praticas educativas familiares e escolares pode
ser considerada almejada, na medida em que aparece como mais um dos
componentes das estratégias de reproducao social dessa elite alfenense.

Pode-se mencionar também que ha a constituicdo de um clima escolar, no
qgual as familias contam com um apoio e incentivo marcante aos seus filhos, com a
qualidade estrutural do espaco escolar e com a presenca de profissionais, tanto os
professores quanto o0s proprios gestores, que atuam também na universidade
privada do municipio, e especialmente com a adesdo do projeto institucional ao
familiar.

Em relacdo as trajetorias escolares, observa-se uma tendéncia comum a
escolarizacédo de elites brasileiras, identificada por Nogueira, M.A. (2000), Brandao
(2007). Tais trajetdrias escolares sdo marcadas por sua linearidade e continuidade
na rede privada de ensino, na medida em que se desenrolam sem ruptura e de
modo fluente, sendo o ingresso na universidade visto como “natural”’, contrastando
assim com os trajetos de tipo erratico marcante nos meios populares.

Nesse contexto, ha uma “fidelidade institucional” a Escola 1, representada
tanto pelo permanéncia dos(as) estudantes durante toda a escolarizacdo inicial
qguanto pela influéncia familiar em suas expectativas iniciais de projeto de estudo
superior, voltadas principalmente a Universidade B, mantenedora do
estabelecimento e instituicdo de preferéncia dos(as)estudantes, e ao seu curso mais

distintivo: Medicina, com mensalidades proximas a R$ 7.000.

gue permitiu a apresentacdo das relagbes entre as préaticas familiares e escolares na
producdo de trajetdrias institucionais bem sucedidas entre a maioria dos(as) seus
estudantes.
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Tais dados apresentados, entretanto, parecem opor-se aquilo que Nogueira,

M.A. (2000) apresenta como um “circuito virtuoso”. Segundo apresenta,

Tem-se tornado habitual, entre os pesquisadores, a afirmacdo de
gue, no Brasil, nas ultimas décadas, dois tipos de trajetéria escolar
vém se estruturando: de um lado, frequéncia a escolas privadas de
ensino fundamental e médio e, depois, ensino superior publico para
os favorecidos- o chamado “circuito virtuoso”; e, inversamente,
frequéncia a escolas publicas de ensino fundamental e médio e,
depois, faculdades particulares (em geral de baixa qualidade) para os
mais desafortunados- o chamado “circuito vicioso” (Souza,
1990/1991) (NOGUEIRA, M.A., 2000, p.129).

Observando as expectativas dos(as) estudantes, pode-se sugerir que o
destino escolar parece estar voltado a aprovacdo no processo seletivo para 0s
cursos da Universidade B, que embora tenham prestigio local e regional, nédo
figuram entre os mais destacados em rankings. Integradas as demais estratégias de
reproducado, as familias da Escola 1 parecem apresentar, em relacdo ao mercado
escolar, expectativas mais pragmaticas e/ou utilitaristas sobre o retorno dos
investimentos feitos em capital cultural e, mais especificamente em capital escolar.

Como apresenta Nogueira, M.A. (2010), embora as familias de elites
econbmicas reconhecam os beneficios simbdlicos da posse do diploma, a
importancia e o peso do capital econdmico e social sdo mais marcantes, sendo
capazes, inclusive, de maximizar o rendimento desse diploma no mercado de
trabalho. Sendo assim, na relacdo com a escola e com 0s saberes proporcionados,
0S investimentos no mercado escolar sdo feitos de forma mais moderada, se
comparado as familias da Escola 2, na medida em gue o investimento escolar nédo
ocupa uma importancia tdo determinante na manutencdo ou melhoria da posi¢cao
desse primeiro grupo no espago social.

Ademais, diferentemente de elites culturais, o éxito social dessas familias nao
parece ser tributario de um éxito escolar, que se relaciona a uma estrutura de
capitais marcada pela predominancia do capital cultural. Pelo contrario, sendo a
escola mais um meio para a manutencédo do prestigio das familias, utilizam-se de
uma série de estratégias de conversdo do capital econbémico e do capital social

especialmente em capital simbodlico. Conforme apresenta Bonnewitz (2005),



164

O funcionamento do espago social baseia-se na vontade de distingao
dos individuos e dos grupos, isto €, na vontade de possuir uma
identidade social prépria, que permita existir socialmente. Trata-se,
antes de tudo, de ser reconhecimento pelos outros, de adquirir
visibilidade, e finalmente trata-se de ter um sentido. Essa identidade
social repousa sobre o nome de familia, sobre a filiacdo a uma
familia (como filiagdo a uma linhagem), sobre a nacionalidade, a
profisséo, a religido, a classe social, filiagdes que fornecem rotulos,
etiquetas para os individuos. Existir socialmente, é, essencialmente,
ser percebido, isto €, fazer com que sejam reconhecidas tao
positivamente quanto possivel as suas propriedades distintas. Dai a
necessidade de transformar uma propriedade objetiva em capital
simbdlico. Se, num campo dado, um agente conseguir dar aos outros
uma representagdo convincente do capital que afirma possuir,
poderd chegar a tirar proveitos reais de propriedades imaginarias.
Isto supde que o0s agentes dominantes devam construir uma
reputacdo, isto €, acumular capital simbdlico, fazendo com que se
creia em seus meéritos (BONNEWITZ, 2005, p.103).

bY

Isto posto, segundo Nogueira, M.A. (1995), referindo-se a concepcao de

espaco social de Bourdieu,

(...)o estudo- na perspectiva socioldgica- do sistema complexo de
relacbes que se estabelecem entre cada classe ou fracdo de classe e
a escola, requer a colocagéo desse objeto no quadro de um modo de
analise relacional, em que estratégias, comportamentos e praticas de
cada grupo social face ao mercado escolar, sejam percebidas em
referéncia a outros tipos de praticas e de significados, ou mesmo a
sua auséncia (NOGUEIRA, M.A., 1995, p.11).

Tendo em vista os mecanismos mobilizados pelas familias da Escola 1 para
reproduzirem o seu favorecimento econdmico e social, entende-se que os(as)
estudantes da Escola 2 constituem um grupo social mais heterogéneo, tanto em
termos de um capital econémico difuso quanto em relacdo as estratégias familiares,
gue parecem ser mobilizadas sob uma légica diferente, incluindo os investimentos e
expectativas perante o prolongamento da escolarizacao.

Nesse sentido, observa-se, na dinamica da Escola 2, a coexisténcia de
familias oriundas das diferentes fracdes das classes médias, que parecem se
aproximar nas relagdes estabelecidas com a instituicdo escolar. Por esse motivo, as
trajetérias escolares e as expectativas iniciais voltadas as universidades publicas
serdo analisadas sob uma dtica diferente daquela utilizada para a Escola 1.

Dito isso, conforme j& mencionado, Bourdieu lancas as bases pioneiras para

compreender as relagbes entre a escola e as classes médias ou a “pequena
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burguesia”3. Segundo o autor, ocupando posicdes intermediarias no espaco social,
poderiam ser divididas em trés fracfes, cujas trajetérias diferenciam-se de acordo
com o0s seus sentidos (ascensdo e declinio especialmente). Ademais, seriam
marcadas, em maior ou menor grau, por um estilo de vida ascético, manifestado nas
suas diferentes estratégias de reproducéo social.

Contudo, para Nogueira, M.A. (2010), considerando as novas dinamicas
sociais da contemporaneidade e 0s avancos no pensamento sociolégico sobre a
tematica das classes médias, novas perspectivas tém sido tomadas, destacando a
heterogeneidade interna desses grupos, embora suas definicbes ainda sejam alvos
de dissensos.

Nesse contexto, a autora brasileira destaca que a divisdo proposta
inicialmente por Bourdieu para analisar as estratégias de reproducdo entre as
diferentes fragbes vem dando espaco para a utilizacdo de novas formas de
diferenciacdo, capazes de compreender o sistema complexo de relagbes entre os
diferentes segmentos das classes médias e a escolarizacao dos filhos na atualidade.

Tal mudanca leva em conta especialmente o acirramento da concorréncia
escolar, que entre outras consequéncias, exige um percurso escolar cada vez mais
longo. Recuperando as discussdes de Van Zanten (2007), Nogueira, M.A. (2010)
afirma que a autora francesa € quem melhor especifica essas mudancas mais
recentes, dentre as quais se pode destacar a democratizacdo do ensino, que
beneficiando as classes médias, fez com que aumentem sua “capacidade
estratégia”, intensificando e diversificando seus investimentos e estratégias
educacionais, buscando tirar proveito dos recursos em prol da escolaridade dos

filhos. Entretanto,

No que concerne a intensificacdo dos investimentos, os sociélogos
continuam diagnosticando o “ativismo”, a forte “mobilizacao”, o
“‘intervencionismo”, as atitudes preventivas e “pré-ativas” (e bem
menos reativas) (...) (NOGUEIRA, M.A., 2010, p.220).

3 Conforme apresenta Nogueira, M.A. (1997), Bourdieu opta pelo uso mais regular do termo
“pequena burguesia”, principalmente considera-la como “um burgués em tamanho menor”
(BOURDIEU, 2015b). Entretanto, seguindo a tendéncia observada nos estudos
contemporéaneos sobre a tematica, a terminologia empregada sera “classes médias”.
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Nesse novo conjunto de investimentos, Nogueira, M.A. (2010) destaca as
praticas de intensivo monitoramento e acompanhamento da vida escolar, novas
condutas face a escolha do estabelecimento de ensino, e as acfes de internalizacéao
dos estudos, jA mencionadas. Dessa forma, ha um protagonismo crescente das
familias contemporéneas, que através de suas escolhas e estratégias educacionais,
tem participado com maior intensidade da produgdo e do funcionamento dos
préprios sistemas de ensino.

Todavia, no caso do Brasil, o sistema de ensino ainda mostra-se marcado
pelo carater de classe e pela divisdo do publico escolar entre duas redes: as escolas
privadas, voltada as categorias (mais ou menos) favorecidas, e as escolas publicas,
destinadas aos que nao possuem recursos para pagar pelos estudos e, em geral,
recebem um ensino de baixa qualidade e sucateado. Portanto, para Nogueira, M.A.
(2010), a obra de Bourdieu ainda permanece como referéncia para pensar a relagao
classes médias/educacdo, tendo em vista que essa categoria social permanece
sendo aquela que mais investe em valores escolares, ndo apenas pelo fato de que o
diploma esta no principio de seu éxito social, mas porque através dele, suas
chances objetivas de éxito e de mobilidade sdo mais razoaveis.

A partir dessas discussdes, que inspiradas na perspectiva bourdieusiana,
propdem novas abordagens para investigar essa tematica, busca-se esbocar um
quadro sobre as principais estratégias educativas das familias da Escola 2,
pertencentes a diferentes fracdes das classes médias, na escolarizacdo dos(as)
filhos(as), que também parecem integradas as caracteristicas institucionais e
pedagdgicas da Escola 2.

Um primeiro ponto a se destacar refere-se ao fato de, em geral, os(as)
estudantes participantes da pesquisa sdo oriundos de familias nucleares, composto
pelos pais e por até dois filhos, sendo que ha uma propor¢cédo baixa de familias
numerosas, com trés ou mais filhos. Nesse sentido, tais dados parecem registrar a
presenca de uma estratégia de reproducdo biologica, apresentada em Bourdieu
(2015b), de reducdo da prole, comum as fracbes das classes meédias, que
relacionada as estratégias educativas, tende a ampliar as chances de ascensao
social entre esses grupos, por permitir investimentos mais elevados na educacao

dos(as) filhos(as).
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Em relacé@o ao perfil socioecondémico e cultural das familias, observou-se que
em geral, possuiam renda familiar inferior a 10 salarios minimos vigentes a época
(até R$ 8.800,00) e os responsaveis ocupam categorias socioprofissionais diversas.
Entretanto, considerando o entrelacamento das diferentes espécies de capitais, foi
possivel identificar a presenca de patriménios marcados por volumes e estruturas
diferenciadas, principalmente em relacdo ao capital cultural, ja que ndo sdo tédo
favorecidas economicamente, se comparadas as familias da Escola 1.

Observa-se uma distribuicdo equivalente nos niveis de escolaridade das
maes, que embora variassem entre no maximo Ensino Médio completo e Ensino
Superior completo e/ou P6s-Graduacao, sdo superiores as dos pais, que possuiam,
em sua maioria, escolaridades iguais ou inferiores ao Ensino médio completo.
Todavia, embora no Brasil a posse de diploma de nivel superior tenda a mostrar-se
relacionada ao pertencimento as categorias socioprofissionais mais bem
remuneradas, 0S responsaveis que atuam em atividades que exigem tal nivel,
exercem profissées que, em geral, ndo gozam de um prestigio e uma valorizacéo
salarial em um sistema ocupacional desigual.

No caso das mées, ha uma quantidade maior de profissionais liberais
(principalmente enfermeiras e farmacéuticas), e de professoras da educacao bésica.
Entre os poucos pais, destacam-se os profissionais liberais (dentista, advogado,
contador, engenheiro agrébnomo) e funcionarios publicos (técnico administrativo e
professor de educacéao basica).

Nesse sentido, embora haja responsaveis da Escola 1 que atuando como
dentistas e engenheiro agrbnomo, figuram nas faixas salarias mais altas, € preciso
levar em conta que os pais da Escola 2 que exercem essas profissées apresentam
algumas especificidades. O pai dentista € casado com uma mae que era estudante e
estava desempregada a época, fazendo com que a renda da familia fosse composta
apenas por sua remuneragdo. JA o pai engenheiro agrbnomo atuava como
empregado com carteira e diferente dos pais da Escola 1 com nivel superior que
atuam em atividades do campo, € plausivel sugerir que nao seja herdeiro de
grandes propriedades de terra. Tais fatos reforcam o favorecimento social do grupo
presente na primeira instituicdo, seja pela presenca de familias herdeiras de terra e/

ou pela mobilizagdo de estratégias para evitar o desemprego.
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Entre os demais responséveis que sdo profissionais de nivel médio ou
elementar, atuam principalmente na é&rea de servicos ou de comércio,
desempenhando profissées cuja remuneracdo e valorizacdo também sdo baixas,
como cuidadora, secretaria, balconista, instrumentadora cirargica, costureira, donos
de pequeno comeércio (vendedores de churros), mecéanico e corretor em seguradora
de carro.

Sendo assim, observa-se também uma tendéncia em relacdo as estratégias
matrimoniais de se evitar um casamento desigual, na medida em que a alianca entre
0S casais pauta-se por uma equivaléncia em termos de escolaridade e das
categorias socioprofissionais dos responséaveis. Contudo, € preciso ter em mente
gque na Escola 1, a equivaléncia se da entre profissionais de nivel superior que
exercem profissdes de maior prestigio e com remuneragdes mais altas, sendo que “a
endogamia de classe (ou de fragdo)” (BOURDIEU, 2015b, p.132) parece ser
resultado menos do pertencimento das geracfes passadas a posicdes homologas
no espaco social do que de uma acdo, mais ou menos consciente, voltada a
manutencdo das relacdes socialmente pertinentes, convertidas em capital simbdlico
(honra, prestigio).

Dando prosseguimento, foi identificada a presenca regular de membros da
familia extensa (tios(as), madrinhas, padrinhos, primos(as)) com experiéncias no
Ensino Superior, sendo que 0 acesso advém principalmente da geracéo
contemporanea aos responsaveis e o0s diplomas escolares desses(as) também
parecem ndo gozar do mesmo prestigio financeiro e simbdlico, se comparados ao da
Escola 1. Levando-se em conta 0s cursos mencionados e as conversas informais, €
possivel que as experiéncias no Ensino superior dos parentes dos(as) estudantes
tenham sido tanto na Universidade B quanto na Universidade A, principalmente nos
casos daqueles(as) formados em Odontologia e Enfermagem e Farmacia, cursos de
graduacdo ofertadas anteriormente a federalizacdo da instituicdo publica, em 2005.

Porém, mesmo entre 0s responsaveis cujo capital cultural institucionalizado é
mais alto, tais diplomas ndo parecem ser reconvertidos em condi¢cdes econdmicas
mais distintivas, tendo em vista a auséncia do capital social e simbodlico para
maximizar o seu rendimento, espécies de capitais que na Escola 1 sdo mobilizados

e reproduzidos de maneira institucional.
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Isto posto, observa-se que, mesmo entre as fragbes com menor rendimento
econbmico, as familias, em geral, investem de forma intensa no mercado escolar,
em uma instituicdo cuja mensalidade era de aproximadamente um salario minimo,
assim como no mercado imobiliario, na medida em que possuem imdéveis proprios,
embora ndo sejam localizados em bairros tdo luxuosos, e no proprio mercado de
bens e servicos, com uma posse significativa de bens elementares e
complementares.

Dessa forma, diferenciam-se das classes populares e de fragdes em declinio
das classes médias, ja que suas estratégias econémicas parecem ser pautadas
menos na poupanga do que nos investimentos em novas formas de consumo e
melhores condicGes de vida. Todavia, € preciso levar em conta que 0S recursos
materiais que dispdem ndo permitem investimentos mais distintivos em
determinados bens e servicos: uma maior quantidade de veiculos automotores,
contratacdo de empregadas mensalistas, realizacdo de viagens internacionais,
atividades extraescolares e em cursos de idiomas para os(as) filhos.

Tais informacfes parecem aproxima-los da caracterizacao feita por Nogueira,
M.A. (2013), referindo-se a emergéncia de uma “nova classe média” no Brasil, que
embora receba denominagcbes diversas e nao apresente contornos precisos, é
caracterizada pelo aumento do seu poder aquisitivo e por fortes disposicbes ao
esforgco para “melhorar de vida” (NOGUEIRA, M.A., 2013, p.112), que permitem o
acesso a novos servicos e bens de consumo, incluindo a escolha por
estabelecimentos privados de ensino.

Nesse bojo, retomando algumas discussdes, h4 na Escola 2 um grupo
minoritario que possui um volume maior de capital cultural e capital econédmico, mas
gue nao foi analisado com maior atencdo no presente capitulo, ja que representa
uma proporgéao inferior a um quarto (v4) dos(as) respondentes. Para fins de registro,
tais familias possuem condic6es econémicas e culturais que parecem aproxima-los,
em menor grau, das estratégias educativas do grupo presente majoritariamente na
Escola 1, especialmente pelo favorecimento em termos de renda mensal, niveis
altos de escolaridade, pelas categorias socioprofissionais que ocupam, pelas
condi¢cdes de moradia, investimentos escolares e extraescolares mais estaveis e
intensos, como as viagens internacionais, preferéncia pela rede privada, entre

outras.
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Todavia, representando um perfil socioeconémico e cultural mais ilustrativo,
destacam-se as familias cujas trajetorias dos grupos tém um sentido de ascensao e
que podem ser consideradas pertencentes as “novas classes médias”. Conforme
apresentado por Nogueira, M.A. (2013), analisando também a influéncia dos fatores
extraescolares, sobretudo familiares, no processo de escolarizacdo de estudantes
desses grupos em Belo Horizonte/MG, a caracterizacdo das familias precisa ser feita
nao apenas a partir de critérios econdmicos.

Além do baixo namero de filhos, da posse de um capital econémico e cultural
mais ou menos favorecido, caracterizado na presente investigacao principalmente
pela renda familiar, pelo acesso a condi¢des favoraveis de moradia e consumo, pelo
grau médio e/ou superior de instrucdo e pelas ocupac¢fes com rendimentos médios,
compreende-se que a opc¢ao crescente pela rede particular € um denominador
comum entre essas familias.

Para Nogueira, M.A. (2013), entretanto, essa opc¢ao por estabelecimentos
privados € recente e instavel, sendo que os(as) filhos(as) costumam representar a
primeira geracdo a ter acesso a ela. Embora ndo seja possivel determinar com
precisdo os estabelecimentos frequentados pelos responsaveis, a gradual expansao
do ensino privado no pais data especialmente das ultimas décadas, fato observado
também em Alfenas’™.

Dessa forma, observando as trajetérias escolares dos(as) estudantes durante
a educacdo basica, principalmente em relacdo as redes de ensino e
estabelecimentos frequentados, conforme ja mencionado, na Escola 2, h4 uma
distribuicdo proxima entre os percursos do tipo “misto” (NOGUEIRA, M.A., 2000),
com alternancia entre a rede publica e privada, e percursos “todo privado”
(NOGUEIRA, M.A., 2000).

4 Entre as cinco instituicdes privadas de educacio basica que ofertam diferentes niveis de
ensino, incluindo o Ensino Médio, apenas duas foram criadas no século XX: a Escola A,
criada em 1983, e uma escola confessional que completa 97 anos em 2018. Nesse
sentido, € plausivel sugerir que essas Ultimas instituicbes eram frequentadas
especialmente pelas elites econdémicas da época, que nao parecem englobar as geracdes
antecessoras das familias da Escola 2, cuja ascensdo parece mais recente.



171

Entre o primeiro grupo, as transferéncias ocorreram especialmente do publico
para o privado, concentrando nos estagios mais avancados da escolaridade, sendo
que o uso da escola publica decresce, conforme avancam na carreira escolar.
Sendo assim, destaca-se a proporcdo de estudantes que estudavam na referida
instituicdo ha 2 ou 3 anos, espac¢o temporal do Ensino Médio brasileiro, reforcando
assim o investimento recente dessas familias.

Considerando também que a escolha do estabelecimento ocupa uma posi¢ao
destacada entre as estratégias educativas, observa-se que, enquanto na Escola 2, o
principal critério pela escolha do estabelecimento é a “qualidade do ensino”, na
Escola 1, h4 uma associa¢do a outros fatores, como a tradicdo da instituicdo ou o
desejo familiar, que podem ser relacionadas ao interesse na manutencéao do capital
social desse ultimo grupo.

Todavia, diferentemente do grupo investigado por Nogueira, M.A. (2013), que
para evitar a rede publica de ensino em uma metrépole com condi¢cdes de vida
significativamente mais elevadas que Alfenas, da primazia aos critérios “funcionais”
(localizacao, facilidade de transportes, preco), as familias da Escola 2 parecem tirar
0 maximo proveito na atuagdo no mercado escolar.

Optando pela instituicdo alfenense com os maiores indices de aprovagédo nas
universidades publicas via Enem”, principal processo seletivo para que os(as)
seus/suas filhos(s) efetivem suas expectativas iniciais de projeto de estudo, a
escolha do estabelecimento parece ser fundada principalmente a partir de critérios
avaliativos, revelando um conhecimento préatico das familias, capazes de reconhecer
as suas chances e as probabilidades de maximizagao delas.

Em relacdo ao clima escolar da Escola 2, cujo padrdo de exceléncia escolar é
destacado especialmente pela sua alta performance no Enem e em processos
seletivos para Medicina, parece haver também por parte do corpo docente e da
direcdo um apoio e incentivo aos jovens desse grupo, disponibilizando informacodes

e condi¢des que permitam auxilid-los na competicao escolar.

5 O Sisu aparece como o principal meio para que os(as) estudantes da Escola 2 garantam
0 acesso aos cursos ofertados nas universidades publicas desejadas, entre os quais o
curso de Odontologia e a Universidade A aparecem como as principais.
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Embora ndo seja tdo marcante quanto na Escola 1, pode-se observar,
portanto, uma relacdo entre as estratégias desse grupo e a logica da instituicdo
escolar, que contribui para a reproducdo do capital escolar entre os(as) estudantes,
fundamental para que possam garantir a efetivacdo de suas chances. Ademais, é
nesse contexto que a Escola 2 vem buscando aumentar sua legitimidade
institucional, como a responsavel para preparacdo dos estudantes para 0s cursos de
prestigio da Universidade A, principalmente Odontologia e Medicina, constituindo, tal
como apresenta Almeida (2009), uma clientela interessada e que contribui para o
seu posicionamento no mercado escolar alfenense.

Para finalizar, considerando que as estratégias educativas estéo relacionadas
as demais que compdem o sistema de reproducéo social, pode-se afirmar que, em
termos de regularidade, as familias da Escola 2 parecem manifestar em suas
praticas disposicdes comuns as fracdes ascendentes das classes médias: o
malthusianismo, a boa vontade cultural e principalmente uma disposi¢cado ascética,
gue variam de acordo com a posse maior ou menor de capital econbmico e em
capital cultural institucionalizado.

Observando-se as praticas culturais entre os(as) filhos(as) desses grupos,
apesar do ecletismo dos gostos, sdo especialmente esses(as) que parecem aderir
de forma mais intensa as demandas escolares. Reconhecendo a importancia da
escola para o éxito social do grupo a que pertencem, parecem mais propicios a
internalizacdo de disposices de autodisciplina, na medida em que, renunciando as
atividades de lazer proprias de muitos grupos juvenis, afirmam ocupar grande parte
do seu tempo livre dedicando-se aos estudos. Tal pratica, entretanto, parece estar
relacionada a prépria estratégia dos familiares, que, diferentemente das classes
populares, mobilizam esforgcos para garantir que sejam “estudantes em tempo
integral”.

Em relacdo ao uso de novas tecnologias de informacao, retomando a Dantas
(2002), o acumulo de capital informacional varia entre 0os grupos brasileiros e vem
instituindo novos padrées de legitimidade nas suas formas de consumo e
comportamentos, podendo ser considerado um componente da estrutura do capital
cultural da familia. Assim, parecem investir sua boa vontade cultural nessas praticas,
na medida em que os habitos de leitura de jornais e revistas digitais sdo bastante

bY

marcantes, assim como a frequéncia a Internet, principalmente para realizarem
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pesquisas em sites de buscas, para realizar atividades escolares e para acessarem
portais educativos.

Contudo, conforme ja mencionado, a leitura aparece como a pratica que mais
marca uma disposicdo de apreensdo de capital escolar entre os(as) estudantes,
visto que figuram entre aqueles(as) que costumam ler mais livros anualmente, sendo
que a preferéncia recai especialmente em obras exigidas pelos processos seletivos.

Dito isso, parece haver na Escola 2 uma série de estratégias de conversao do
capital econbmico e do capital cultural em capital escolar, incluindo assim a
transmissdo de gostos, praticas e expectativas voltadas ao sucesso escolar dos(as)
estudantes. Marcados pela desvantagem de outras espécies de capital (social e
simbdlico), a influéncia desse habitus de classe esta relacionada principalmente a
propensdo de investirem na escolarizacdo da prole, mobilizando ndo apenas uma
série de informacdes sobre o sistema educativo, mas 0s seus trunfos e recursos
disponiveis em favor do destino escolar dos(as) filhos(as).

Segundo Bourdieu (2015c),

(..) E assim que, ao ser apreendido segundo os esquemas de
apreciacao que se encontram nas categorias de alunos e pais mais
diretamente submetidas a autoridade escolar, o éxito escolar (por
sua vez, determinado- ao menos, em parte, pela deteccdo dos
indices que servem sempre de base a cooptacéo, tais como as boas
intencdes relativamente a instituicdo) funciona como um estimulo
reativante que redobra a propensao a investir na escola e reforca o
efeito de consagracdo exercido pela sang¢do escolar, portanto, a
adesao a autoridade da instituicdo escolar. Tudo se passa como se 0
futuro objetivo, que esta em poténcia no presente, ndo pudesse advir
sendo com a colaboracgéo ou até a cumplicidade de uma prética que,
por sua vez, é comandada por esse futuro objetivo; como se em
outras palavras, ao fato de ter chances positivas ou negativas de ser,
ter ou fazer alguma coisa predispusesse, predestinado, a agir de
modo a que essas chances se realizem. Com efeito, a causalidade
do provavel é o resultado dessa espécie de dialética entre o habitus,
cujas antecipacdes praticas repousam sobre toda a experiéncia
anterior, e as significacbes provaveis, isto é, o dado que ele toma
como uma apercepcdo seletiva e uma apreciagdo obliqua dos
indices do futuro cujo advento deve contribuir (coisas “a serem
feitas”, “a serem ditas”, etc.): as praticas sdo o resultado desse
encontro entre um agente predisposto e prevenido, e um mundo
presumido, isto é pressentido e prejulgado, o unico que lhe é dado
conhecer. (BOURDIEU, 2015b, p.124)
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Apesar das variag6es no volume do capital cultural das familias dessa “nova
pequena burguesia”, tal postura ascética é marcante tanto entre 0s grupos mais
ricos em capital cultural’®, que embora possuam diplomas de Ensino Superior com
menor rentabilidade, como os professores(as) da educacédo basica e profissionais
liberais, devem o essencial da melhoria da sua posi¢éo a escola, assim como entre
aquelas familias cujos(as) filhos(as) serdo justamente os(as) primeiros(as) a acessar
tal nivel, e que por possuirem um capital escolar mais limitado e recente, néo
medem seus esfor¢os e sacrificios para investirem na escolarizacédo desses(as).

Portanto, observando a natureza e a intensidade dos seus investimentos, em
geral, parecem estar sujeitos a apostar suas fichas de maneira mais intensa e
arriscada no mercado escolar, buscando garantir a manutencéo ou a sua ascensao
através do acesso dos(as) filhos(as) as universidades publicas brasileiras, que
expandiram-se nos ultimos anos nas regides interioranas.

Por fim, entre essas familias, o éxito social parece estar mais relacionado ao
éxito escolar, se comparados as familias da Escola 1, capazes de mobilizar o
favorecimento econdémico e social, inclusive, na escolha de um estabelecimento com
“valor social” (NOGUEIRA, M.A, 2002, p.63) mais distintivo, como a Universidade B,
que parece funcionar como uma rede de sociabilidade predisposta ao acumulo de

mais capital social, reconvertido em capital econémico.

® Considera-se que condicdes socioecondmicas e culturais desse grupo mostram-se
distantes das observadas entre as “elites académicas” (BRANDAO, 2003) ou “camadas
médias intelectualizadas” (NOGUEIRA, M.A., 2000). Ademais, conforme apresenta
Nogueira, M.A. (1997), as familias desse grupo investigado parecem ser mais ricas em
boa vontade cultural do que em capital cultural.
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5 BIOGRAFIAS E ESCOLHAS ESCOLARES: O HABITUS EM SUA RELACAO
DIALETICA ENTRE INDIVIDUO E SOCIEDADE

Tendo em vista as discussOes apresentadas acima, especialmente as
contribuicdes de Bourdieu, entende-se que as diferentes familias participantes da
pesquisa, cuja posse de determinada estrutura e volume dos capitais - capital
econdmico, capital social e capital cultural - € mobilizada de forma diferenciada no
mercado escolar, desempenham um papel central ndo apenas na transmissao de
uma heranca cultural, considerada por Bourdieu e Passeron (2014) como
fundamental para se analisar as diferencas de éxito e investimentos durante a
escolarizacao dos(as) filhos.

Contribuem também para a transmissdo de valores, objetivos e categorias,
tipicos das diferentes posi¢cdes ocupadas no espaco social e do sentido de suas
trajetdrias grupais, incorporados pelos(as) estudantes na forma do habitus de classe,
gue nos diferentes momentos de suas trajetorias escolares, tende a ajustar de forma
nao-consciente as suas aspiracfes e escolhas ao provavel, a partir de um
conhecimento pratico das chances destas serem efetivadas.

Dessa forma, foi possivel identificar, em termos estatisticos, uma
correspondéncia entre a vontade das familias, cujos investimentos e estratégias
educativas foram descritos no capitulo 3, e as orientacbes tomadas pelos(as)
estudantes na definicdo inicial do projeto de estudo superior (escolha do curso e
instituicdo de ensino superior). Ademais, em maior ou menor grau, considera-se, que
esses dados levantados confirmaram parcialmente a hipétese inicial de que, em
suas trajetérias escolares, esses(as) tenderiam a correlacionar a heranca cultural
familiar, a distincdo e o habitus de classe, tal como apresentado por Bourdieu, a
partir principalmente das escolhas iniciais por cursos historicamente mais
hierarquizados e com diplomas socialmente mais reconhecidos e representativos
das trés grandes areas de conhecimento, a saber: Direito, Medicina e Engenharias.

Contudo, além de ter sido necessario incluir o curso de Odontologia, que no
caso especifico do mercado escolares alfenense, goza de prestigio local, observou-
se também que as instituicbes de preferéncia dos(as) estudantes parecem estar

relacionadas a dialética da distincdo e da pretenséo dos diferentes grupos. A grosso
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modo, enquanto na Escola 1, a escolha pela Universidade B aparece como mais um
dos mecanismos de distincdo desses(as), a preferéncia por instituicdes publicas
entre os(as) estudantes da Escola 2 marca a pretensdo das familias a ascenséao
social via éxito escolar.

Dito isso, para se analisar essa aparente linearidade entre habitus, distincédo e
heranca de classe, identificada parcialmente no capitulo 3, é preciso compreender
também o conteddo das herancas e as vias de transmissao, ja que € necessario,
como apresenta Bourdieu (2015e), que o “herdeiro aceite herdar a heranca”.
Levando em conta as criticas que tém sido feitas do um suposto reprodutivismo na
construcdo tedrica e metodoldgica de Bourdieu, compreende-se também, tal como
apresenta Setton (2016), que a nocao de habitus expressa o didlogo nao linear entre
o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo, mas a relacdo dialética entre sujeito e
sociedade.

Sendo assim, reconhecendo a importancia de se analisar ndo apenas uma
suposta transmissdo automatica da heranca cultural familiar e do habitus de classe
elou grupal, mas também as variacdes internas nos grupos e o papel dos sujeitos
contemporaneos na constituicdo dos seus habitus individuais, cujas trajetorias
escolares sdo aparentemente semelhantes, a entrevista semiestruturada foi adotada
como um procedimento complementar para captar as dindmicas e os modos de
funcionamento de determinadas familias e as trajetérias individuais dos sujeitos.

Para a realizacdo e a analise dessas, levou-se em conta também os estudos
que relacionam o papel da familia as outras instancias de socializacdo, como a
escola e a midia, na transmisséo de praticas e usos diversos da escolarizacdo, que
contribuem, em maior ou menor grau, para a constituicdo de projetos de futuro
dos(as) estudantes.

Entre esses estudos, pode-se mencionar Setton (2012), no qual a autora
reforca a necessidade de compreender o processo de socializagcdo como um
fendmeno histérico complexo e temporalmente determinado, mas também como um
campo estruturado por relagdes dindmicas entre as instituicdes e 0s agentes sociais,
distintamente posicionados em funcéo de sua visibilidade e recursos disponiveis.

Nesse contexto, a familia, a escola e a midia, inserida em suas analises,
seriam responsaveis por produzirem e difundirem patrimoénios culturais diferenciados

entre si, sendo necessario identificar o arranjo particular entre estas para apreender
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as experiéncias de socializacdo dos agentes. Dessa forma, Setton (2012) busca
compreender as relagbes de interdependéncia entre tais instancias educativas,
evitando superestimar o poder desta ou reificar a presenca de um individuo passivo
e pouco participativo nessas experiéncias.

Portanto, propbe romper com a compreensdo de que tais instituicdes
socializadoras sejam antagonicas aos agentes e leva em conta a diversidade de
habitus, buscando considera-las através da atuacdo de sujeitos que também estédo
em intensa e continua interdependéncia. A partir dessa perspectiva sociologica
pautada na relacdo dialética entre individuo e sociedade, Setton trabalha com a
hip6tese de que ha varios modelos de articulagdo entre as instancias responséaveis
pela formacdo de sujeitos sociais singulares, que podem ser marcados por pontos

de ruptura e/ou convergéncia. Para ela,

Salientar a relacdo de interdependéncia das instancias/agentes da
socializagdo, condigdo para coexistirem enquanto configuragdo, € uma
forma de afirmar que a relagéo estabelecida entre eles pode ser de aliados
ou de adverséarios. Podem ser relacdes de continuidade ou de ruptura.
Podem entdo determinar uma gama variada de experiéncias de
socializagdo (SETTON, 2012, p.110).

Nesse bojo, considerando-se os desafios de realizar o deslocamento do olhar
de uma perspectiva macrossociolégica para uma microssociologica e as condicfes
objetivas de realizacdo da pesquisa, foram feitas apenas 4 entrevistas, com dois
estudantes de cada instituicdo, cujas transcricbes sdo apresentadas nos apéndices
do presente trabalho.

Para a descricdo e analise dessas entrevistas, optou-se, mesmo que de forma
parcial, por destacar alguns elementos considerados fundamentais, a saber: a
caracterizacdo sumaria do perfil dos(as) estudantes em funcao da trajetoria escolar,
investigada inicialmente por meio dos questionarios aplicados, levando em conta
uma analise multivariada; e a interpretacédo das influéncias na escolha do curso e da
instituicdo de Ensino Superior, tendo em vista a efetivacdo destas, apos o periodo
de divulgacédo das notas obtidas no Enem e em outros processos seletivos.

Todavia, para fins de esclarecimento metodolégico e reconhecendo 0s
possiveis limites da metodologia adotada, cabe mencionar que tais entrevistas foram

realizadas em periodos diversos de 2017, sendo que as duas primeiras, com
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estudantes da Escola 1, datam do primeiro semestre. Ja as entrevistas com as duas
estudantes da Escola 2, feitas no segundo semestre, aparecem como resultados das
sugestbes e contribuicbes dos membros da banca durante o processo de
qualificacdo, visto que haviam sido adiadas inicialmente. Apesar dessas diferencas
temporais, foi mantido o roteiro elaborado previamente e apresentado no Apéndice
E, que buscou investigar a importancia de outras instancias socializadoras, além da
familia e da escola, no processo de definicdo do projeto de estudo e na propria
constituicdo de seus habitus.

Por fim, conforme ja mencionado no capitulo 2, as entrevistas foram gravadas
com o0 consentimento dos(as) entrevistados(as), selecionados a partir da
identificacdo de especificidades em suas trajetorias escolares, apresentadas a

seguir, e do interesse demonstrado em participar dessa etapa da pesquisa.

5.1 MATHEUS, A ESCOLHA ENTRE MULTIPLAS POSSIBILIDADES

Segundo levantado pelo questionario socioecondmico e escolar aplicado,
Matheus, estudante do sexo masculino, natural de Alfenas/MG, possuia 18 anos,
autodeclara-se branco e néo trabalhava a época. Em relacdo a composicédo da sua
familia, ocupa a posicdo de filho mais velho, residindo junto a cinco pessoas: 0s
responsaveis e mais duas irmas, uma de 14 anos e outra de 10 anos.

Seus pais séo naturais de Divisa Nova/MG, cidade localizada na microrregiao
de Alfenas, e formados em Direito pela Universidade B. Ademais, sua méae é pos-
graduada pela mesma instituicdo e durante mais de 10 anos atuou como professora
universitaria nessa, o que fez com que Matheus tivesse desconto nas mensalidades
da Escola 1 desde a Educacgéao Infantil, tal qual suas irmas, que ali encontram-se
matriculadas.

Quanto a familia extensa, Matheus declarou que possui parentes com
diplomas de Ensino Superior, mas estes(as) nao foram identificados(as). A renda
familiar declarada era de 10 a 20 saldrios minimos vigentes a época (Entre R$
8,800,01 e R$ 17.600,00), sendo que os responsaveis sao profissionais liberais que

atuam como advogados.
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Residem em imovel préprio, localizado em um condominio fechado com alto
valor imobiliario e infraestrutura diferenciada. Em relacdo aos bens de consumo e
servicos, além da contratacdo de uma domeéstica mensalista, a familia possui uma
guantidade distintiva de bens elementares (geladeira e mais de trés televisores),
bens complementares (maquina de lavar roupa, aspirador de pd e dois
microcomputadores e/ou notebooks) e bens suplementares (pelo menos trés
veiculos, assim como smartphones, tablets e iPads).

No que se refere as suas praticas culturais e de sociabilidade, Matheus
afirmou ocupar a maior parte do seu tempo livre com as seguintes atividades:
musica, leitura, estudos, cinema, festas e Internet. Lé anualmente uma média de 5
anos, sendo que havia lido as seguintes obras no ultimo ano: “As crénicas de gelo e
fogo”, best-seller de George R.R. Martins, “O senhor dos Anéis”, best-seller de
J.R.R. Tolkien, “Triste fim de Policarpo Quaresma” e “Quincas Borba”, obras dos
autores brasileiros Lima Barreto e Machado de Assis, respectivamente.

Ha também um acesso generalizado e diversificado as tecnologias da
informacéo, j4 que Matheus faz uso exclusivo de um notebook em casa, acessa a
Internet via banda larga e opta pela leitura de revistas/jornais digitais. Quanto as
atividades na Internet, realiza especialmente pesquisas em sites de busca, consultas
a sites da é&rea educacional, leitura de e-mails, consultas a sites de noticia e
jornalisticos, acesso a sites de entretenimento, acesso as Redes Sociais, para
realizar atividades escolares e para ouvir musicas em site.

Em relacdo aos sites/aplicativos que mais utiliza para as atividades acima,
Matheus citou o portal digital da Folha de Sdo Paulo, o Facebook e Youtube. Por
fim, ndo havia TV a cabo na residéncia, sendo que, embora Matheus ndo ocupe
grande parte do seu tempo com tal atividade, assiste principalmente aos canais
esportivos.

Quanto a sua trajetéria escolar, Matheus nunca estudou em escolas publicas,
concluindo todas as etapas da educacao basica na Escola 1, com bolsa parcial, sem
experiéncias de reprovacdo e tendo como critério de escolha a tradicdo da
instituicdo. Embora tenha dominio do inglés e do espanhol, diferentemente de
outros(as) estudantes da Escola 1, Matheus nunca realizou viagens internacionais, e

nao fazia nenhuma atividade extraescolar.
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Sobre suas expectativas escolares e profissionais, desejava a época
prosseguir os estudos rumo ao Ensino Superior, tendo Medicina como a Unica opgao
de curso e a Universidade Federal de Minas Gerais como a instituicdo de
preferéncia. Para isso, além de realizar o Enem 2016, Matheus havia feito o
processo seletivo para o curso de Medicina da Universidade B, da Unesp e da
Fuvest.

Por fim, Matheus afirmou conversar sempre com 0s seus pais sobre a escolha
do curso e da futura profissdo, assim como com 0s seus amigos. Em menor grau, o
estudante afirmou conversar as vezes com os demais familiares (irmaos, tios, avos)

e com os professores e funcionarios da escola sobre essa deciséo.

5.1.1 Influéncias na escolha do curso e dainstituicdo de Ensino Superior

Matheus foi aprovado em 1° lugar no processo seletivo para o curso de
Medicina da Universidade B, curso mais caro e prestigiado da instituicdo, conforme
ja mencionado. Além disso, com a divulgacdo das notas do Enem 2016, optou por
se inscrever para Medicina na Universidade A, na qual passou em 2° lugar, e para o
mesmo curso na UFMG, na qual matriculou-se e esta atualmente no segundo
periodo, ja que o ingresso foi feito apenas no segundo semestre de 2017.

Dito isso, o papel significativo desempenhado pelos responsaveis foi
identificado com maior destaque na entrevista realizada apdés a divulgacdo dos
resultados e concretizacdo das escolhas. Questionado sobre as pessoas que mais
influenciaram sua escolha, Matheus destacou a influéncia do pai como a mais
determinante.

Segundo ele, embora nao fosse formado em Medicina e ndo demonstrasse
explicitamente, o desejo que o filho optasse pela carreira médica era mais latente e
fazia-se mais presente, enquanto sua mée, mostrava-se mais aberta, destacando a
importancia de que a escolha lhe trouxesse felicidade. Além disso, por ser o primeiro
membro da familia extensa a ingressar nesse curso, o contato com o “ambiente” da
carreira médica foi mais limitado, embora houvesse uma valorizacdo do seu

desempenho na escola e um apoio por parte dos demais parentes.
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Em relacdo ao grupo de pares, a influéncia parece ter sido limitada pelas
expectativas diferentes, ja que foi o Unico da turma a ser aprovado para Medicina em
uma instituicdo publica de ensino superior. Além dele, mais dois estudantes haviam
ingressados até aquele momento na Universidade Federal de Vicosa e na propria
UFMG, mas em cursos menos prestigiados, como Histéria.

Em conversa informal, Matheus afirmou também que mesmo ndo sendo
concorrentes, os(as) estudantes demonstravam certo individualismo, que afetava a
maior aproximacéao e unido da turma. Ademais, o desejo pela Medicina por parte dos
demais seria especialmente baseada na busca pelo status ligado a profissional, fato
que contribuiu para que se considere um caso “atipico”’’, levando em conta o desejo
pelo ingresso em universidades privadas e por pautar-se em outros critérios.

Questionado sobre os elementos que considera decisivos para a escolha
feita, Matheus elenca como o principal a “vontade de poder fazer a minha
contribuicdo com a sociedade através desta carreira”. Para ele, um suposto carater

social da carreira seria central no exercicio da profissao, ja que, segundo apresenta,

O bom médico precisa saber ministrar todo conhecimento cientifico
da medicina e biolégico do ser humano, né? Mas ele precisa também
saber lidar com o lado social e psiquico do ser humano. Entéo, é algo
gue juntou duas paixfes minhas, e eu decidi fazer isso (MATHEUS,
informacé&o verbal).

Nesse bojo, pode-se considerar que, entre os entrevistados, Matheus foi o
gue se mostrou menos indeciso quanto ao seu projeto de estudo, demonstrando,
inclusive, um maior conhecimento sobre a carreira de Medicina e sobre a qualidade

do curso ofertado na UFMG. Em suas palavras,

A gente sempre ouve falar das melhores do pais, quais séo as
melhores faculdades e as que tém mais tradicdo. Eu nunca pensei...
Foi sempre um sonho, né? Passar na UFMG, numa USP da vida, na
UNICAMP, foi sempre um sonho... Eu nunca imaginei que daria
certo, a gente tenta, né? Mas eu ia me contentar com o0 que eu
conseguisse, € légico que eu queria mais, eu fiz para conseguir esse
mais... Mas se eu ndo conseguisse, eu nao faria tao triste. Mas eu
pesquisei muito na internet os rankings... Tem varios rankings, “as
melhores universidades e ndo sei o que...” é, as que tem mais

" Termo utilizado pelo estudante na conversa informal antes da entrevista.



182

pesquisas cientificas e mais aprova¢des no mercado. Um ranking
gue eu me baseei bastante, foi o da Folha de Sdo Paulo. Eles tém
um ranking universitario 14, e todo ano eles renovam. Bom, a UFMG
figurava entre as 4 melhores do pais, em medicina, e também em um
geral de cursos, e as trés primeiras eram em S&o Paulo, que é a
Unifesp, a USP e a Unicamp (MATHEUS, informacéo verbal).

Havia, entretanto, uma preferéncia por instituicdes de Minas Gerais, que fez
com que optasse entre as varias possibilidades, por concorrer a UFMG,
Universidade A e Universidade B. O desejo por essas ultimas duas instituicdes era
baseado especialmente pela proximidade com a residéncia dos pais e pelo conforto
gue poderiam garantir, mas o seu sonho permanecia sendo a instituicdo localizada
na capital mineira e que foi selecionada como primeira opc¢ao no Sisu.

Durante a observacao participante, havia uma expectativa da Escola 2 pelo
bom desempenho de Matheus nos processos seletivos, especialmente por parte dos
professores, que, em aulas acompanhadas na turma do cursinho preparatoério para o
curso de Medicina da Universidade B, citavam o estudante e elogiavam sua postura
definida como “diferenciada”.

Quando foram anunciados os resultados do processo da Universidade B,
inclusive, péde ser observado o destaque dado ao seu desempenho, levando em
conta o numero elevado de inscritos e a posi¢cdo ocupada (1° lugar). Considerando
sua trajetéria continua na instituicdo, tal desempenho foi posteriormente divulgado
em materiais publicitarios da instituicdo, como forma de legitimar uma suposta
preparacao diferenciada.

Nesse sentido, considerando as altas expectativas da familia, amigos e
professores, a aprovacdo nas trés instituicbes ocorreu em um curso espaco de
tempo, acompanhado’® mesmo que de forma nédo sistematica. Por isso, questionado
sobre como havia lidado com esse processo, considera que foi desgastante
psicologicamente e marcado por duvidas e conflitos internos, mesmo que a decisao

pelo curso fosse bastante clara. Segundo apresentou,

8 Os resultados da Universidade B foram divulgados apés a entrega do questionario, mas
em um periodo de finalizacdo da observacdo participantes. J& as suas aprovacdes via
Sisu, foram acompanhada por mim, através de redes sociais.
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Mas ai quando veio a primeira aprovacdo na Universidade B, eu
percebi que ndo era aquilo que eu queria. Entdo, muitas pessoas
falariam: “Nossa, j4 passei em uma, entdo ja esta tranquilo e eu nao
vou continuar estudando”. Mas o meu foco sempre foi uma federal,
eu queria passar na federal... Entdo, eu passei na Universidade B, eu
fiquei bem feliz, porque aquilo estimula mais a gente para continuar
esforcando e estudando do que ficar relaxado, pensando que ja tinha
uma garantia. Entdo, meu foco foi o Enem, e ai eu fiz a prova do
Enem e o resultado sairia dois ou trés meses depois, e ai a gente fica
naquela duvida. Logo eu percebi que eu teria uma nota boa, mas néo
sabia se seria suficiente para passar na UFMG, que era meu sonho
passar. Nem na Universidade A, eu tinha certeza se conseguiria ou
nao e ai a gente fica naquela duvida, naquela expectativa... Até que
eu passei na Universidade A. Ainda ndo era 0 que eu queria, légico
que eu fiquei feliz, mas eu ainda queria a UFMG, mas ja fiquei
aliviado pensando: “Nao vou ter que gastar mais com mensalidade”.
Mas ai a gente fica muito feliz, a familia inteira fica feliz e entéo foi
dessa maneira que eu tentei lidar, com os pés no chéo. E l6gico que
€ uma conquista muito grande e entdo todo mundo tenta exaltar, mas
a gente tem que manter o pé no chéo, porque é s6 comeco da
jornada, tem muito a ser feito e muitas dificuldades para serem
enfrentadas. Mas ai quando eu consegui realmente ser aprovado no
UFMG, toda aquela angustia que eu estava acabou, aquela
pressao... Eu falei “nossa, deu tudo certo, valeu a pena!” e ai eu s6
comemorei e esperei(...) (MATHEUS, informacéo verbal).

Percebe-se, em suas palavras, o peso dado ao esfor¢co pessoal, mas também
uma demonstracdo de um senso de humildade e realismo, considerados, por ele,
como fundamentais para enfrentar novos desafios e angustias. Contudo, no
exercicio de reflexdo sobre esse processo de decisdo, mesmo destacando a sua
postura e os investimentos feitos em si mesmo, Matheus reconhece também a
contribuicdo da Escola 1, especialmente por ter sido o estabelecimento de
frequentou desde os primeiros anos da sua trajetdria escolar, e pela qualidade do

corpo docente. Segundo ele,

Eu tinha que correr atrds e quem vai fazer o papel € mais eu, € o
meu empenho, mais do que a estrutura da escola. A escola ‘super’
ajuda, é a base... Para a maioria dos professores eu s6 tenho
elogios. Mas na maioria das vezes é a gente, é a gente que precisa
ter energia, ndo é ficar ali estudando até decorar, mas a maneira
como vocé lida. Entdo, se vocé vai na aula e vé aquilo 14 como uma
preparacao... Eu aproveitava o maximo daquele momento e entéo eu
chegava na escola com todo o gas para aprender mesmo e me
interessar pelos assuntos. Entdo, eu acho que a escola teve um
papel, mas nado foi tdo determinante! (...) (MATHEUS, informacé&o
verbal).
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Portanto, para superar a falta de contato direto com a profissédo, levando em
conta a auséncia de experiéncias familiares, e os obstaculos de uma instituicdo
mantida por uma universidade privada, cujo curriculo era voltado aos processos
seletivos dessa, Matheus parece ter utilizado uma série de praticas complementares,
dentre as quais, pode-se destacar a centralidade da Internet e de outras midias,
observada também nos sujeitos investigados por Setton (2015, 2016).

Para superar tal situacdo, esses foram os principais meios mobilizados para
gue obtivesse informacfes mais detalhadas sobre a estrutura do curso, 0 mercado

de trabalho, a carreira profissional e sobre a instituicdo desejada. Em suas palavras,

Por que eu néo tinha tantas informagdes e meu pai com a minha méae
ndo poderiam me dar tantas informacgdes e ai eu realmente cheguei a
pesquisar na internet. Tem muitos sites, principalmente sites de
vestibulares de medicina, eles sempre tentam explicar quais sdo as
carreiras para tentar encaminhar a gente, e assim eu cheguei a
pesquisar (MATHEUS, informacéo verbal).

Todavia, além da disponibilizacdo de informacdes sobre o Ensino Superior, a
Internet foi utilizada por Matheus para preparar-se para o Enem, utilizando
especialmente do portal online do cursinho “Descomplica”. Focado especialmente na
preparacdo para esse processo seletivo, tal portal contribuiu para o estudante
superar as dificuldades encontradas em relacdo ao curriculo da instituicdo que
estudava, ja que pagando uma quantia menos expressiva, chegava da aula a tarde,
via o0 calendario de aulas ao vivo e as assistia para complementar as da escola e
compreender melhor as matérias.

Segundo apresentado em conversas informais, Matheus entende que a
Internet estd cada vez mais presente, ja as aulas on-line poderiam ser vistas em
qualquer horario e local, o que facilitava os seus estudos. Afirmou também ter feito
muitos simulados online, além de refazer as edi¢cdes anteriores do exame, fatos que
contribuiram para tivesse uma média significativa, que permitiu seu ingresso nas
duas instituicdes para as quais se inscreveu no Sisu.

Por fim, questionado sobre as expectativas futuras, cujas aulas comecariam
no segundo semestre, Matheus pareceu bastante empolgado com o resultado
alcancado e com a escolhas feitas entre as mdultiplas possibilidades. Conforme

afirmou,
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As expectativas sempre sdo as melhores, né? Eu pesquisei bastante
na internet a estrutura dos cursos, os prédios e campus, onde tem
aula e tal... As disciplinas, né? Depois que a gente entra la, a gente
entra nos grupos, tem grupo da turma e eles vdo compartilhando as
informacdes. Entdo, pelo o que ouvi falar de quem estd 14, dos

7

veteranos, as expectativas sdo as melhores, é uma turma muito
unida. A UFMG lida muito bem com as diferencas das pessoas, sem
preconceitos, no combate ao preconceito de todos os tipos, e isso foi
uma coisa gue eu achei muito interessante... Essa perspectiva mais
social também na faculdade, de preocupar com os alunos. Entéo, as
expectativas sdo muito boas, tem um hospital universitario com uma
estrutura muito boa, entdo... Vamos ver, eu espero... Eu estou
fascinado, por enquanto. Eu espero ficar mais ainda quando eu for
para la.

5.2 OLIVIA: O PESO DA HERANCA

Nascida em Alfenas em 1999, Olivia possuia a época 17 anos, autodeclara-se
branca e nao trabalhava. Ocupando a posicédo de filha mais nova, residia apenas
com seus pais, ja que seu Unico irmdo mudou-se para Sdo Paulo, onde esta
realizando a graduacdo em Publicidade e Propaganda na ESPM, ap0s desistir do
curso de Medicina da Universidade B, logo no primeiro ano.

Seu pai, natural de Alfenas/MG, é graduado em Medicina pela Faculdade de
Medicina de Itajuba, porém exerceu a profissdo apenas durante o periodo de
residéncia médica, tendo cancelado posteriormente o seu registro profissional e
passado a trabalhar como fazendeiro, cuidando das propriedades de terra que
herdou de sua familia, detentora de um prestigio local significativo. Ja sua mae,
também nascida em Alfenas/MG, é formada em Odontologia e Mestre na area,
sendo que realizou toda sua trajetdria académica na Universidade B. Nessa
instituicdo, atuou como professora durante mais de 10 anos, mas dedica-se hoje aos
cuidados do lar, sendo a renda familiar mensal declarada, entre 10 a 20 salarios
minimos vigente, composta especialmente pelos rendimentos da fazenda.

Em relacdo a familia extensa, possuia parentes com diploma de Ensino
Superior, incluindo a avo materna, formada no curso de Farmacia e Bioquimica pela

instituicdo que, apds tornar-se universidade em 2005, é hoje a Universidade A.
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Contudo, cabe mencionar que essa também nao trabalhou na area de formacao,
tendo aposentada como funcionéria publica estadual.

Atualmente a familia de Olivia reside em imovel préprio, localizado em um dos
bairros de luxo do municipio, contando com o0s servicos de uma domeéstica
mensalista. Quanto aos padrbes de consumo, ha na residéncia uma quantidade
significativa de bens elementares (geladeira e mais de trés aparelhos de TV), bens
complementares (freezer, duas maquinas de lavar roupa, aspirador de p6, mais de
trés telefones fixos e microcomputadores e/ou notebooks) e bens suplementares
(um veiculo, trés ou mais smartphones, tablets e iPads, e TV a cabo).

Suas praticas culturais e de sociabilidade também se mostram distintas, ja
gue Olivia afirma ocupar grande parte do seu tempo livre especialmente com festas,
com amigos e na Internet, tendo realizado viagens internacionais para a Europa,
América do Norte e para a América do Sul. Ademais, afirma ter dominio de inglés, e
como atividades extraescolares, realiza curso de idiomas, toca piano e pratica
esportes.

Assim como Matheus, Olivia prefere ler jornais e revistas digitais, faz uso
exclusivo do notebook em casa, tendo acesso a Internet via banda larga. Segundo
apresentou, o Google, Youtube e Brasil Escola aparecem como sites/aplicativos
mais acessados, sendo que além de utilizar a Internet para realizar atividades
escolares, para jogar online e ouvir masicas em sites, realiza com mais frequéncias
pesquisas em sites de busca e consultas a sites da area educacional.

Dando prosseguimento, costuma assistir a canais de séries, canais de filmes
e canais de entretenimento na TV. Em relacdo aos habitos de leitura, afirmou ler de
3 a 4 livros anualmente, sendo que no ultimo ano, foram as seguintes obras: “O
Fisico- A Epopeia de um Médico Medieval”’, de autoria de Noah Gordon, “Quando
Nietzche chorou”, de Irvin d. Yalon, “O orfanato da Srta. Peregrine para criangcas
peculiares”, de Ransom Riggs e, “Jogos Vorazes: A Trilogia”, de Suzanne Collins.

Em sua trajetéria escolar, Olivia ndo teve experiéncia de reprovacdo e
realizou todas as etapas da educacgdo basica na rede privada, exclusivamente na
Escola 1, cujo critério de escolha teria sido a qualidade do ensino ofertado pela
instituicao.

Quanto as suas expectativas iniciais de projeto de estudo, pretendia acessar

o Ensino Superior apés a conclusdo do Ensino Médio. Para isso, realizaria o Enem,
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mas prestaria também o processo seletivo da Unifesp e da PUC-Minas para
Medicina. Contudo, afirmou n&o possuir nenhuma instituicAo de preferéncia,
apresentando trés opc¢fes de curso como desejadas, na seguinte ordem: Medicina,
Engenharia Ambiental e Teatro.

A época de aplicacido do questionario, Olivia afirmou conversar as vezes com
seus pais, demais familiares, professores e funcionarios da escola, e amigos, sobre
a escolha do curso. Nesse sentido, complementando tais informacfes com as
apresentadas pela entrevista, chama a atencdo um conflito mais latente entre o
projeto de estudo superior desejado por ela e as expectativas dos seus

responsaveis, principalmente da sua mae.

5.2.1 Influéncias na escolha do curso e dainstituicdo de Ensino Superior

Acompanhando a efetivacdo de suas escolhas, com a divulgacdo dos
resultados do Enem, Olivia foi aprovada no curso de Engenharia Quimica da
Universidade A, campus Pocos de Caldas/MG, e da Unifei (Universidade Federal de
Itajuba/MG), mas optou por néo ir e iniciar um cursinho preparatorio local voltado as
universidades publicas.

Questionada sobre a mudanca nas opcdes de curso que havia assinalado
como expectativas iniciais, principalmente a primeira op¢do (Medicina), Olivia

afirmou que,

Na verdade eu.... Medicina eu nunca quis, assim, eu quis muito
guando era crianga, queria muito quando eu era crianga. Mas ai eu
comecei a ficar mais velha e decidi que eu ndo queria fazer uma
coisa s6 porque ela me daria dinheiro, eu ndo queria pensar sé nisso,
eu gueria que minha vida fosse mais do que isso. E ai, eu tinha um
projeto que eu fiz quando eu tinha 15 anos que se chama “Deslixo” e
ai por coincidéncia eu fui viajar em janeiro... E ai, eu fui para uma
praia e aconteceu uma coisa nessa praia e eu comecei a pensar a
respeito e quando eu voltei dessa viagem, uma amiga também me
mandou um print, assim, ‘super’ aleatério, falando “olha, eu estava
olhando a sua pagina e tal”... Ah, e ai nessa hora eu ja estava em
davida, ja estava em crise, assim, com relacdo ao curso que eu
queria, e ai quando ela me falou isso, eu disse: “Eu acho que é isso
que quero fazer da minha vida, sabe? (OLIVIA, informac&o verbal).



188

Sendo assim, a escolha por Engenheira Quimica apareceu como resultado de
um periodo de crises e duavidas vivenciado entre o término do Ensino Médio e a
divulgacéo dos resultados do Enem. Ao final de 2015, considerando baixas as suas
chances de ingressar em Medicina pelo Sisu, devido a uma dedicacdo dita
insuficiente e ao desempenho considerando inferior no Enem’®, a ideia inicial de
Olivia foi continuar sua preparac¢ao para tal curso na Escola 1, agora matriculada em
seu cursinho.

Entretanto, as experiéncias vivenciadas nessa viagem realizada em janeiro de
2016, fizeram com que seus planos fossem alterados e que decidisse retomar esse
projeto pessoal relacionado a area ambiental, denominado “Deslixo™°, a ser
desenvolvido a partir do ingresso em Engenharia Quimica, curso que passou a ser
sua opcao principal e para o qual inscreveu-se no Sisu.

Nesse interim, outras davidas foram identificadas, relacionadas as instituicdes
de ensino superior. Mesmo obtendo a nota necesséaria para ingressar no primeiro
semestre de 2016 no curso desejado na Universidade B e na Unifei, via Sisu, Olivia
optou por ndo realizar as matriculas. Ademais, passou a investir seus esforcos em
busca da aprovacdo em instituicbes paulistas consideradas “maiores”, como a
Escola Politécnica da USP, a Unifesp e a Unicamp, realizando um cursinho
preparatério local, voltado as universidades publicas e que tem se tornado o
principal concorrente daquele da Escola 2.

Segundo ela, além da qualidade ofertada e das possibilidades maiores de
atuacdo no mercado, os motivos pela preferéncia por essas instituicoes e para a
troca de sua opc¢do, Engenharia Ambiental por Engenharia Quimica, estariam
relacionados também a necessidade de provar a sua capacidade perante a
sociedade, por considerar que ha um preconceito em relacdo a atuacdo da mulher

como engenheira. Em suas palavras,

® Com a divulgacdo de um gabarito oficial prévio, o Enem permite apenas célculo dos
acertos por parte dos(as) candidatos, j& que a nota oficial é baseada na Teoria de
Resposta ao Item (TRI).

80 Mesmo durante as conversas informais, a estudante ndo esclareceu mais detalhadamente
sobre o projeto.
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Eu ndo queria dar a chance para ninguém duvidar da minha
capacidade e entdo eu falei: “Eu vou tentar uma faculdade maior”.
Além do que na USP, a partir... Tem um sistema de ensino que a
partir do terceiro ano tem estigio obrigatério e ai vocé alterna
faculdade e estagio e eu achei bem interessante. E também por isso,
eu ndo quero que ninguém duvide da minha capacidade, sabe? N&o
quero que as pessoas me olhem com menosprezo sO por eu ser
mulher e engenheira. Esse é o principal motivo por eu tentar mais um
ano (OLIVIA, informac&o verbal).

Tendo alterado significativamente suas expectativas iniciais, Olivia precisou
enfrentar também as resisténcias por parte dos seus responsaveis. Apds uma serie
de conversas, Olivia anunciou, em fevereiro de 2016, que iria interromper o cursinho
que ja havia iniciado na Escola 1, por considera-lo insuficiente na preparacéo para o
curso de Engenharia Quimica da Politécnica da USP, que passaram a compor seu
projeto de estudo superiord?,

Todavia, esses momentos de afirmacao de seus desejos, foram marcados por
tensdes principalmente com a mée, que nao queria que Olivia mudasse de cidade,
considerando também que Engenharia Quimica era um curso aquém da capacidade
cognitiva da estudante e que deveria ser realizado apenas depois que ela estivesse
estabilizada financeiramente como médica.

Dessa forma, observou-se que as conversas sobre a questdo com o0s pais
limitavam-se a determinados momentos, ja que acreditavam que Olivia fosse optar
por Medicina na Universidade B, consolidando assim o desejo deles da sua
permanéncia em Alfenas. Contudo, o receio especialmente da mde com sua
possivel mudanca parece estar relacionado a propria experiéncia do irmdo, com
guem tiveram a relacao abalada ap6s a mudanca deste para Sao Paulo, que desistiu
do curso de Medicina da Universidade B para fazer Publicidade e Propaganda em
uma universidade bastante prestigiada, a ESPM.

Dito isso, Olivia afirma nao ter sofrido influéncia direta destes na definicdo de
Engenharia Quimica como o curso desejado, embora considere como um fator
indireto a preocupacéo ambiental do pai nos cuidados de casa e da prépria fazenda.

Conforme apresentou,

8. A terceira opcdo mencionada, Teatro, era considerada apenas um hobby, resultado das
experiéncias vivenciadas na Escola 1.
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A influéncia direta nunca teve nenhuma, porque minha mée queria
muito que eu fizesse Medicina, e aqui em Alfenas de preferéncia, e
meu pai, por ser médico, também. Mas por ele nunca ter exercido a
profissdo, eu acho que ele colocou isso um pouco na gente. Assim...
Nunca foi diretamente, meu pai foi sempre muito quieto. Mas, é...
Meu pai sempre foi uma pessoa que teve muito preocupacdo
ambiental e isso desde crianca, entdo, eu acho que isso foi uma
influéncia indireta dele na minha escolha por Engenharia Quimica.
(...). E, ele é pecuarista e como ele vive, né? Tem muito contato com
a natureza assim... Entdo, essa preocupacdo ambiental dele eu via
la, sabe? Sempre quando eu ia para la (fazenda) e aqui em casa
também! Meu pai, desde quando eu me conheg¢o por gente, ele
recicla. Entdo, a gente tem uma caixinha onde a gente coloca tudo
gue é reciclavel e ai a gente vai juntando e quando a gente ja
encheu, ele leva para reciclagem. Isso desde que eu me conhec¢o por
gente. Entdo essa influéncia indireta dele, eu acho que teve (OLIVIA,
informagéo verbal).

Portanto, além da influéncia indireta paterna, do desejo pela continuidade de
um projeto pessoal, sua escolha parece ter sido feita a partir principalmente de
pesquisas realizadas na Internet e do apoio da amiga mencionada acima, ja que a
Unica pessoa com quem teve contato mais direto foi uma professora, engenharia

quimica. Segundo ela,

Eu pesquisei (sobre a carreira profissional), mas eu ndao conheco
muito. Apesar de ter tido uma professora que era engenheira
guimica, e quando eu fui contar para ela as minhas intencdes, ela
nao me falou muito bem. Mas, eu pesquisei Engenharia Quimica,
porque na verdade, eu queria fazer Engenharia Ambiental. E ai eu vi
gue o mercado ndo era bom e além de eu ser mulher... Entdo eu
falei: “Ah, eu ndo vou mexer com Engenharia Ambiental ndo” e ai eu
decidi mudar para Engenharia Quimica e pesquisei o suficiente para
saber que eu quero tentar (OLIVIA, informac&o verbal).

A mudanca da escolha de instituicdo de ensino superior, que passou a ser
voltada as universidades publicas, impactou também nos seus planos para aquele
ano. Por considerar bastante dificil o ingresso na Politécnica da USP, tendo decidido
pela Engenharia Quimica, Olivia afirmou que dedicar-se-ia mais intensamente,
buscando superar algumas dificuldades na area das Ciéncias Exatas, evitando
também possiveis obstaculos futuros no Ensino Superior

No cursinho que passou a frequentar, além da mudanca do foco, voltado ao

Enem, Olivia afirmou ter identificado uma diferenca especialmente em relacédo ao
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perfil dos(as) estudantes, se comparados aos colegas da Escola 1. Referindo-se a

essa questao,

Tenho (sentido a diferenca no cursinho escolhido)! Assim... A Escola
1, principalmente no publico, sabe? Na Escola 1, a galera quer
Medicina na Universidade B e tem condi¢cbes de pagar. Todo mundo
sabe que o FIES esta dificil ‘para caramba’. Entdo, eles querem e
tem condicbes de pagar. No cursinho, o pessoal ndo tem essa
escolha, sabe? Eu percebi mais isso, ndo se tem a escolha de fazer
a Universidade B. N&o é o caso de pessoas que podem pagar pela
Universidade B. Entdo, a diferenca maior foi neste sentido (OLIVIA,
informagéo verbal).

Por fim, conforme levantado por conversas informais, com a reabertura das
vagas do Sisu para o segundo semestre, Olivia foi aprovada novamente em
Engenharia Quimica, mas pela UFRJ, onde efetivou sua matricula. Apos ficar
poucos meses na cidade do Rio de Janeiro, encontrando dificuldades de adaptacéo,
Olivia voltou para Alfenas e tendo realizado o Enem 2017, aguarda a divulgacao dos
resultados para o mesmo curso, porém em universidades publicas mais proximas,
como a Universidade A (Campus Pocos de Caldas) e a Universidade Federal de
Lavras (UFLA).

5.3 VITORIA: A INFLUENCIA FAMILIAR E A CONVERSAO EM CAPITAL SOCIAL

Vitoria, nascida em Alfenas/MG no ano de 1998, possuindo a época 18 anos,
nao autodeclarou seu pertencimento étnico-racial e ndo trabalhava. Mora junto a
quatro pessoas e ocupa a posicao de filha do meio, ja que possui trés irmaos/irmas,
sendo que uma das irmds mais velhas é formada em Pedagogia pela Universidade
A.

Seus responsaveis, nascidos em Alfenas/MG, sédo pés-graduados em Gestao
Publica e séao funcionarios publicos, atuando como técnicos administrativos, de nivel
técnico, em setores diferentes da Faculdade de Odontologia da Universidade A.
Ademais, a renda familiar mensal era entre 5 a 10 salarios minimos vigentes a
época (Entre R$ 4.400,01 e R$ 8.800,00)
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Quanto a familia extensa, Vitéria possui parentes com diploma de Ensino
Superior, sendo que o seu avd paterno é Doutor em Odontopediatria pela instituicdo
gue hoje € a Universidade A, tendo atuado por 45 anos, como docente do curso de
Odontologia e também como um dos diretores da instituicdo, cujo mandato foi entre
2001 e 2005.

Os pais possuem um imével préprio, onde Vitéria reside com mais duas
irmas, localizado em um bairro de valor imobiliario médio, ndo contando com
servicos de emprega doméstica. No que se refere aos bens de consumo, a familia
conta com uma quantidade significativa de bens elementares (geladeira, dois
televisores), bens complementares (duas maquinas de lavar roupa, aspirador de po,
trés ou mais microcomputadores e/ou notebook, telefone (fixo) e acesso a Internet
via cabo) e bens suplementares (TV a cabo, um veiculo automotor e trés ou mais
smartphones, tablets e iPads).

Em relagdo as suas préticas de cultura e sociabilidade, Vitoria tem dominio do
inglés, ndo realizou viagens internacionais, assim como néo faz nenhuma atividade
extraescolar, ocupando a maior parte do seu tempo com musica, estudos e Internet.
Costuma assistir a canais de séries e canais de entretenimento, afirma ler mais de
10 livros anualmente, sendo que as obras no ultimo ano foram “Til”, de José de
Alencar, “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos, “Viagem na minha terra”, de Almeida
Garret, “1984”, de George Orwell, “Os segredos de Emily”, de autoria nado
identificada, e “Como eu era antes de vocé”, de Jojo Moyes.

Embora prefira ler revistas e jornais impressos, Vitéria também parece fazer
um uso generalizado da Internet, principalmente para a leitura de e-mails, para
consultas a sites de noticia e jornalisticos, para ouvir musicas em sites, para acessar
a sites/aplicativos de Redes sociais e para realizar atividades escolares. Os portais
digitais da Folha de Séao Paulo e do jornal O globo, Youtube, Facebook e Twitter sdo
0s sites/aplicativos mais utilizados para essas atividades.

A trajetOria escolar da estudante na educacdo bésica foi marcada por uma
certa linearidade, na medida em que nao houve reprovacéo e realizou as etapas na
rede privada, sem bolsa, excetuando-se a Educacéo Infantil, etapa que teve bolsa
parcial. Diferentemente dos(as) estudantes entrevistados da Escola 1, Vitoria

estudou em mais de um estabelecimento de ensino, jA que apds passar anos na
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escola confessional do municipio, foi para a Escola 2, que havia sido ampliada a
época, e onde estudava ha 4 anos ou mais.

Quanto as expectativas escolares e profissionais, pretendia acessar o Ensino
Superior via Enem, ja& que nao realizaria outro processo seletivo, tendo a
Universidade A e a UnB como instituicdes de preferéncia, e Medicina (12 opc¢ao),
Relacdes Internacionais (22 op¢ao) e Matematica (32 op¢do) como cursos desejados
inicialmente. Por fim, afirmava conversar sempre com seus pais, familiares,
professores e funcionarios da escola, e amigos sobre as expectativas de curso e

profissao.

5.3.1 Influéncias na escolha do curso e dainstituicdo de Ensino Superior

Com a divulgacdo das notas do Enem, Vitéria optou por se inscrever no Sisu
em Odontologia e Relacbes Internacionais, sendo que ap6s algumas incertezas,
matriculou-se em Odontologia ha mesma instituicdo que seu avd havia sido docente
e gue seus pais trabalhavam, a Universidade A.

Entretanto, assim como Olivia, entre a conclusdo do Ensino Médio e a
inscricdo no Sisu, a estudante passou por um periodo de incertezas e duvidas, que

culminaram na mudanca das suas expectativas iniciais. Segundo ela,

Foi assim... Eu coloquei Medicina, porque antes eu sempre quis
Medicina. Mas no Ensino Médio eu conheci Relac6es Internacionais,
e eu fiquei louca, eu queria fazer RelagBes Internacionais, mais nada,
nada mais que isso. Queria fazer, queria fazer. Mas ai eu fiz 0 Enem,
passei em Relacfes Internacionais na Federal Rural do Rio, e aqui
(Universidade A) em Odontologia. Ai, o que aconteceu... Eu queria ir,
porque foi a op¢do que eu passei primeiro, né? Antes da chamada
para ‘Odonto’, foi em Relagdes Internacionais. Mas nas férias, eu
conheci duas senhoras, que eu ja conhecia na verdade... Eu
conversei com uma, que a sobrinha dela tinha feito, e ela ndo achou
emprego. Ai ela comecou outro curso, ela tinha feito numa federal,
gue eu ndo sei qual, e ela ndo conseguiu nenhum emprego perto, ela
teria que mudar para muito longe, essas coisas... E a outra, era um
parente também, ndo sei que grau... Era um rapaz também que fez e
nao conseguiu emprego. Ai eu ja fiquei desesperada e falei "N&ao vou
mais fazer, né?", "Se eu quiser depois eu fago, porque tem curso a
distancia, né? Se eu quiser depois, eu faco sO6 para realizar meu
sonho", Porque sonho é sonho. S6 que eu nao queria também fazer
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‘Odonto’...Ai, por que eu quis fazer? Porque eu decidi: "Ah vou la né,
ja fui chamada mesmo, vou fazer minha matricula". Porque eu ndo
passei na chamada regular, s6 que eu passei na 12 chamada (lista
de espera)... Tipo, eu ndo teria que vir na sessao publica e ver se
sobraria, eu ja tinha sido chamada. S6 tinha que vir assinar. Entéo,
eu podia fazer matricula e chegar no dia e ndo vim na aula. S6 que
ai, eu decidi vir... Foi porque o meu av0, ele foi docente aqui na
Universidade A, na Odontopediatria, e ele foi diretor, acho que até
2005, 2004... Ele deu aula uns 45 anos, eu acho, e vai fazer 10 anos
que ele aposentou, mais ou menos. E ai, ele falou "Nao ‘Vitorinha’,
vai, vocé tem muita chance, vocé sempre foi aplicada". E ai, eu vim
fazer. E também porque ele tinha um sonho de ter um neto dentista.
Ai como eu fui a primeira a passar, € 0s meus primos séo, o Unico
gue ainda falta... S&o dois na verdade. Um fez Enem agora (2017), e
0 outro tem 12 anos, entdo vai faltar bastante tempo... Entdo, eu vim
fazer. Também porque querendo ou nado, € uma oportunidade, tudo é
ganho né? Conhecimento é sempre ganho e se eu, por acaso...
Minha mée e meu pai deixaram bem claro, faz, se vocé quiser parar
vocé para, entendeu? Eles nunca me forcaram a fazer, s6 que eles
também disseram: "Se vocé for para estudar, vocé vai estudar",
entendeu?, "Se for entrar para fazer, vocé vai fazer" Néo € para ficar
de ‘corpo mole’, nem nada, porque também nao € brincadeira”.
Faculdade n&o é brincadeira, né? S6 que antes das aulas
comecarem, eu fiz dois meses de cursinho, porque atrasou por causa
da greve... Beleza, ai eu fiz dois meses de cursinho para passar o
tempo, porgue né? Vou la passar meu tempo, gastar um dinheiro a
toa (risos). Fui e fiz dois meses de cursinho no Aprova (nome
ficticio). E nesses dois meses eu estava em davida, porque, ja tinha
sido convocada, mas eu nao sabia se ia vim mesmo. Ai eu estava
em duavida, tanto que por exemplo, eu fui no cursinho na sexta-feira,
até sexta, e na segunda comecou a aula (VITORIA, informac&o
verbal).

Diferente de Luiza, conforme apresentado a seguir, Vitéria parece ter um
contato maior com as regras de funcionamento para o ingresso na Universidade A.
Optando por ndo se inscrever em Relagdes Internacionais (12 opgao), curso que
considera como um ‘sonho’ a ser concretizado no futuro, ja que o retorno financeiro
supostamente seria menos imediato, a estudante foi selecionada para a 22 opc¢ao.

Para isso, seguindo as regras da instituicdo, precisou demonstrar interesse
em uma lista de espera, composta pelas vagas deixadas em aberto por aqueles(as)
estudantes que haviam sido convocados na chamada regular, mas néo efetivaram a
sua matricula. Assim, ocupando as primeiras posi¢cdes nessa lista de espera, teve
sua vaga garantida em Odontologia logo na primeira chamada, fato que permitiu
com que efetivasse sua matricula, sem a necessidade de aguar outras desisténcias

em uma sessao publica.
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Tal processo, portanto, € marcado por uma série de acdes que precisam ser
mobilizadas pelos(as) candidatos(as), sendo que, em muitos casos, a falta de
desconhecimento faz com que estudantes percam os horarios e datas para as
matriculas, assim como o prazo para manifestar interesse nessa lista de espera.

Vitéria, mesmo tendo sua vaga garantida, poderia também n&o se apresentar
no primeiro de aula, que em 2017, havia sido adiado para o més de abril, devido a
paralizacdo das atividades por uma greve geral®2. Nesse interim, iniciou as aulas no
cursinho preparatério mencionado, ja que ainda se mostrava em duvida quanto a
decisdo a ser tomada, levando em conta as dificuldades financeiras dos
responsaveis em manté-la em outra instituicdo, caso persistisse no objetivo de
ingressar em Relacdes Internacionais na UnB®&3, por exemplo.

Entretanto, segundo apresentou, o desejo do seu avl, aposentado pela
Universidade A, e dos seus responsaveis, funcionarios da instituicdo, assim como a
frequéncia ao campus sede desde os primeiros anos de vida, parecem ter
influenciado subjetivamente na sua decisdo pelo curso mais antigo da instituicdo e
detentor de um prestigio local, a saber: Odontologia.

Dessa forma, foi identificado na entrevista um sentimento de proximidade e de
pertencimento a instituicdo, que permitiu que tivesse um maior conhecimento sobre
a sua propria estrutura interna, sobre os projetos desenvolvidos, e, inclusive, um
contato direto com professores e funcionarios da Faculdade de Odontologia. Em

suas palavras,

(...) Ai eu falei: "N&o, vou fazer ‘Odonto’, eu estou em casa”. Eu
conhego quase todo mundo da ‘Odonto’, porque meus pais
trabalham aqui faz... Meu pai faz 26 anos, eu acho, ou 25, e a minha
mae faz 23 anos que ela trabalha aqui. Entdo, tipo assim, eu ja
conheco bastante daqui... Falei: "Ah, perdendo eu nao estou”
(VITORIA, informacao verbal).

8 Tal greve foi deflagrada pelo corpo docente, discente e técnico da instituicdo, como uma
das acbes contra a tramitagcado da PEC 55/2017, conhecida como “PEC do teto de gastos”,
gue acabou sendo aprovada pelo Congresso e promulgada pelo presidente do pais.

& Embora ndo tenha contato direto com a estrutura do curso ofertado nessa instituicéo,
Vitéria reconhece que € a principal referéncia na area, por sua suposta qualidade
diferenciada.
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Dito isso, o contato com a carreira nao foi resultado de pesquisas na Internet
ou de conversas com pessoas desconhecidas, mas de vivéncias e das experiéncias
familiares, ndo apenas do seu avd, mas de outros parentes que trabalham ou
trabalharam na instituicdo (mae, pai, irméo e sobrinho do avd). Além disso, a propria
estudante afirma que sua propria experiéncia foi determinante, ja& que, conforme

afirmou em dois trechos:

(...) porque quando a minha méae ficou gravida de mim, ela ja
trabalhava aqui né? Entdo, desde a barriga dela eu ja estava aqui,
né? Eu ja estou aqui bem antes desse professor tudo, né? Eu lembro
gque com 1, 2 aninhos eu ja ia na pediatria, eu ja conhecia todo
mundo de la...

E, sempre (teve um contato com a instituicdo). Eu sempre conheci
aqui, eu nasci ha ERA (nome ficticio da instituicdo que deu origem a
Universidade A), né? (VITORIA, informacéo verbal).

Contudo, em relacdo aos elementos que considera decisivos para a escolha
do curso, ndo apenas esse contato, mas as facilidades financeiras de residir no
municipio da instituicAo e a experiéncia negativa com o cursinho que frequentou,
foram outras condicionantes. Tendo como as duas opc¢des possiveis 0 ingresso na
graduacdo ou a realizacdo desse cursinho, optou pelo primeiro, ja que além de
considerar desgastante o processo de preparacdo para o Enem, identificou que as
condicdes ofertadas nessa instituicdo eram aquém das suas expectativas.

Nesse bojo, pode-se mencionar que, apesar de ter contribuido para sua
formacdo em termos de conteldo, fato que supostamente impactou nas facilidades
encontradas nesse cursinho, a relacdo estabelecida com a Escola 2 e com o grupo
de pares parece ter sido marcada por tensoes.

Segundo relatou, quando tinha 11 anos, transferiu-se da escola privada
confessional que estudava para a recém-inaugurada instituicdo. Os motivos da
mudanca estariam relacionados a uma diminuicdo na qualidade do estabelecimento
gue havia estudado nos primeiros anos de sua escolarizagdo, assim como uma
conversa com o diretor a época da Escola 2, que afirmou que a instituicao teria uma
proposta pedagdgica diferente, que a estudante considerou interessante.

Porém, especialmente no 3° ano do Ensino Médio, a qualidade da Escola 2 foi

sendo comprometida, na medida em que, segundo ela, ao focar em melhorias e na
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valorizagdo do cursinho preparatério, a instituicdo passou a nao oferecer uma

infraestrutura adequadas as demais turmas. Na sua opinido,

Eles queriam era gente para o cursinho.... O 3° ano do ensino médio
foi meio que deixando de lado, e o cursinho foi subindo, sabe? A
coisa deles era o cursinho... Tanto que no 1° 2° 3° ano, muitas
vezes, cancelavam nossa aula, porque o professor do cursinho tinha
faltado. Ai o outro tinha que ir |14 substituir, entendeu? A gente
também vai fazer vestibular, a gente também vai fazer Enem. Nao é
preferivel vocé construir tua fama? A fama da escola, querendo ou
nao, € em mais em cima dos alunos do Ensino Médio do que do
cursinho? Eu acho que é mais legal vocé falar assim: "N&o, vamos
passar tantas pessoas direto do 3°”, do que: “vamos passar tantas
pessoas direto do cursinho." Entendeu? Eu acho que a escola pecou
muito nessa questdo. Eles podiam ter feito muito mais pela gente...
Influenciando a gente positivamente, sabe? (VITORIA, informagéo
verbal).

Além dessa questdo, Vitoria considera que determinados professores
desempenharam uma influéncia “negativa”, desencorajando os(as) estudantes, ao
afirmar que eles(as) nao teriam condigbes de passar nos cursos e instituicdes
federais pretendidas, por uma suposta falta de dedicacdo. Dessa forma, considera
gue essas atitudes impactaram na sua autoestima e na propria opcado em desistir do
curso de Medicina, apresentado no questionario como a primeira opgao.

Em relacdo aos outros estudantes, Vitéria afirma que, apesar das
consequéncias psicolégicas dessa postura de desencorajamento de alguns
professores, grande parte da turma ndo estava preocupada com 0O acesso a
faculdades. Ademais, no seu grupo restrito de amigos(as) da Escola 2, apenas
alguns continuaram os estudos rumo ao Ensino Superior, optando por cursos
preparatérios, enquanto entre os(as) demais, ha quem passou a trabalhar nos
estabelecimentos de familiares, por ndo considerarem-se preparados(as) para a
faculdade.

Nesse contexto, Vitoria considera que o apoio familiar recebido contribuiu
para diferenciar-se dos colegas e superar as dificuldades encontradas na Escola 2,
estando mais preparada para a graduacao. Todavia, ao ser questionada sobre as
expectativas iniciais em relacdo ao curso e instituicdo escolhidos, a estudante

parece estar lidando com uma série de decepc¢bes. Em suas palavras,
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Bom, eu achei que era uma coisa (a universidade) ‘super’ legal, que
a gente ja ia chegar né, tipo, vendo boca, coitada de mim.... Eu vou
ver boca sabe quando? No 5° periodo. Vai demorar, vai demorar,

,,,,,

uma rasteira na vida... E eu esperava, assim, mais em relacdo a
turma mesmo, que a turma ia ser mais legal, que as pessoas ja iam
ser mais maduras, sabe? (...) (VITORIA, informagéao verbal).

Analisando outros trechos da entrevistas, tais decepcbes parecem estar
relacionadas principalmente a uma falta de maturidade e uma competitividade
exacerbada entre os(as) colegas de cursos. Além disso, a estudante tem encontrado
dificuldades em lidar com outras demandas do curso e da propria academia, em
geral, como a grande quantidade de avaliacbes em um curto periodo de tempo, 0s
riscos de reprovacdo e a necessidade de um desempenho destacado para as
pretensdes futuras, incluindo a participacdo em projetos académicos, como o
Programa de Educacdo Tutorial (PET), cujo processo seletivo iria participar na
semana da entrevista.

Por fim, no que se refere as suas expectativas profissionais, Vitéria afirma ter
desanimado com a possibilidade de prosseguir os estudos rumo aos demais niveis
da carreira académica, que antes era seu foco principal. Em contrapartida, estando a
época no segundo periodo da graduacgdo, outro interesse inicial parece permanecer,
que é trabalhar com pacientes com necessidades especiais. Segundo ela,

E que eu quero trabalhar com pacientes com necessidades
especiais, porgue eu acho que é uma minoria? Sera que chega a ser
uma minoria? Mas € um grupo que merece uma atencao, entendeu?
Uma atencdo especializada, que, vocé trabalhar com uma crianca,
assim, ‘boazinha’, € uma coisa. Trabalhar com uma crianga que tem
um problema de desenvolvimento... As vezes, agressiva, algumas
sdo agressivas, € muito diferente... O paciente com cancer também
gue entrar no paciente especial. Paciente com uma doencga, aquela
sindrome dos ossos de vidro, sabe? Que qualquer ‘coisinha’ pode
deslocar a mandibula, sabe? E uma coisa muito diferente, e eu acho
muito legal. (VITORIA, informagéo verbal).

5.4 LUIZA: OBSTACULOS EM UM SISTEMA DESIGUAL
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Luiza é natural de Alfenas/MG, tinha 18 anos a época do questionario,
também ndo autodeclarou seu pertencimento étnico-racial e ndo trabalhava. Filha
Gnica, reside apenas com sua mae. Nascida em Alfenas, cuja escolaridade é de
Ensino Médio completo, essa exerce a profissdo de cuidadora, estando atualmente
com carteira assinada. Seu pai, que concluiu apenas o Ensino Fundamental | (antigo
ginasio), trabalha como mecéanico e nao mora com a filha.

A estudante ndo possui nenhum parente com diploma de Ensino Superior,
podendo ser a primeira pessoa da familia extensa a formar-se nesse nivel. A renda
familiar declarada figurava entre 1 a 2 salarios minimos vigentes (R$880,01 e R$
1.760,00) e o imovel préprio em que moram esta localizado em um bairro de valor
imobiliario médio.

Além de ndo contar com empregada doméstica, ha também uma maior
limitacdo nos diferentes tipos de bens de consumo, observando mesmo entre os
bens elementares, j4 que h4 apenas uma televisdo e uma geladeira. Em relacao aos
bens complementares, a residéncia conta com acesso a Internet via cabo, uma
maquina de lavar, um microcomputador e/ou notebook, um aspirador de pd, mas
nenhum telefone (fixo), e entre os bens suplementares, a familia possui um veiculo,
nao conta com TV a cabo e ha dois smartphones, tablets ou iPads.

No que se refere as suas praticas culturais, Luiza afirmou ocupar grande parte
do seu tempo livre com musica e com Internet, nunca realizou viagens internacionais
e ndo fazia nenhuma atividade extraescolar. L€ entre 3 a 4 livros por ano, sendo que
as ultimas lidas foram “Salomé: o encanto das mulheres que surgem do céu’”,
romance espirita psicografado por Sanda Carneiro, “Em outras palavras”, de Lya
Luft, e “O Cortigo”, obra classica de Aluisio de Azevedo.

Além de assistir especialmente a canais de noticias e canais de desenho, 0
uso da Internet parece generalizado, embora ndo faca uso exclusivo do Unico
notebook existente na casa. A estudante prefere a leitura de revistas e jornais
digitais e quanto as atividades, utiliza a Internet para a leitura de e-mails, para ouvir
musicas em sites e para acesso a sites/aplicativos das seguintes redes sociais:

Instagram, Youtube e Snapchat.
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Entre os(as) entrevistados(as), Luiza é a Unica que estudou na rede publica®,
tendo concluido integralmente as etapas anteriores ao Ensino Médio em diferentes
estabelecimentos publicos de Alfenas. Nesse sentido, estudava ha apenas 2 anos
na Escola 1, sendo que a escolha pelo estabelecimento foi baseada no desejo da
mae, que optou por transferi-la durante o 2° ano.

Apesar das mudancas durante a Ultima etapa da educacdo basica, a
estudante ndo teve nenhuma reprovacdo e desejava estudar e trabalhar quando
concluisse o Ensino Médio, tendo como opcdes os cursos de Pedagogia, Psicologia
e Pediatria®, em ordem.

Para efetivar as expectativas iniciais a época, Luiza realizaria apenas o Enem
2016 e ndo apresentou preferéncia por instituicdo de Ensino Superior. Por fim,
conversava as vezes com sua méde e com os demais familiares sobre a escolha do

curso, mas nunca com professores/funcionarios da escola e com os amigos.

5.4.1 Influéncias na escolha do curso e da instituicdo de Ensino Superior

Embora tenha passado no curso de Pedagogia da Universidade A, a
estudante perdeu a data da matricula e acabou inscrevendo-se, no segundo
semestre de 2017, para o curso de Biologia (Licenciatura) da referida universidade,
graduacdo que estava realizando a época da entrevista, como uma forma de
transferir-se futuramente para a sua primeira opgéo.

Nesse sentido, um primeiro ponto a se reforcar é que a escolha pela
Biologia®® (Licenciatura) foi fruto do acaso, resultado de um desconhecimento sobre

as regras de matricula da Universidade A. Ao ser aprovado, o(a) candidato(a) deve

8 Justifica-se que a opcao por entrevistar Luiza foi pautada na compreenséao de que o perfil
socioecondémico familiar e sua trajetoria escolar podem ser considerada atipicos, se
comparados aos(as) demais estudantes das duas instituicdes.

& A indicacdo desse curso, que na verdade, é uma especialidade médica, parece apontar
para a auséncia de informacdes claras sobre o funcionamento do Ensino Superior,
identificada também na entrevista.

% Embora a nomenclatura oficial seja Ciéncias Bioldgicas, optou-se por respeitar a utilizada
pela estudante.
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estar atento as datas e horarios especificos para a apresentacdo dos documentos
necessarios para efetivar a matricula no curso desejado. Por ndo estar presente no
dia e horario determinado, Luiza acabou perdendo sua vaga.

Para néo realizar novamente o Enem, com a abertura pelo Sisu de vagas em
determinados cursos (Quimica (Bacharelado), Biologia (Licenciatura), Odontologia e
Farmécia) no segundo semestre, a estudante inscreveu-se naquele que,

supostamente, considerava mais proximo da Pedagogia. Segundo apresentou,

Ah, eu ainda tenho muita vontade de voltar para Pedagogia, porque,
é 0 que eu quero, sabe? E o que eu sinto que eu tenho que fazer.
Porque, assim, Biologia € um curso muito bacana, pelo menos o
pouco que eu estou vendo, sabe? Muito legal, bem amplo, tem um
monte de coisa. Mas eu ainda prefiro Pedagogia e eu quero voltar
para Pedagogia(...) (LUIZA, informacdao verbal).

Sendo assim, mesmo matriculada e realizando as disciplinas de Biologia
(Licenciatura), seu objetivo permanece sendo solicitar, por meio de edital especifico,
0 remanejamento interno para Pedagogia, curso que acredita ser mais interessante.
Contudo, ndo demonstra ter clareza do tempo necessario para que a transferéncia
possa ser feita, ndo descartando, inclusive, a realizacdo do Enem em 2018, para
tentar ingresso via Sisu. Para fins de registro, a transferéncia esta sujeita a uma
série de critérios, como o cumprimento e aprovacdo em 15% da carga horéaria do
curso de origem (Biologia, no caso); aprovac¢do em, no minimo, 60% das disciplinas
cursadas; existéncia de vagas ociosas, entre outros.

Conforme j& mencionado, a estudante é a primeira da familia mais préxima?®’
a acessar o Ensino Superior, o que parece justificar a influéncia indireta
desempenhada especialmente pela sua familia no processo de escolha do curso.
Segundo ela, a mae € a principal pessoa com quem conversa, sendo que, assim
como outros familiares, desejavam inicialmente que Luiza fizesse cursos mais
prestigiados localmente, como Odontologia e Medicina.

Entretanto, a m&e n&do demonstrou resisténcia quanto a escolha feita pela

estudante por Pedagogia. Em suas palavras,

8 Luiza citou que tem uma prima paterna que esta na faculdade, mas é distante. Por essa e
outras questdes da entrevista, a estudante parece ndo conviver frequentemente com o
seu pai, que nao foi mencionado em nenhum momento.
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A primeira pessoa... Que eu sempre conversei foi minha mée. Assim,
ela sempre quis que eu fizesse Odontologia, que eu fizesse alguma
coisa assim. Mas eu nunca tive vontade de fazer esses cursos...
Nem Medicina, nem essas ‘coisinhas’. Dai, eu falava para ela que eu
gostava muito de Pedagogia e que eu queria fazer Pedagogia. Ai ela
falou assim: "Entdo t4, ok.

Nesse contexto, embora ndo tivesse experiéncia no Ensino Superior, a
participagdo da mée na escolarizagdo da filha parece ter sido intensa. Segundo
Luiza, a opcao pela Escola 2 partiu dessa, ja& que ndo era um desejo préprio. Pelo
contrario, referindo-se a imagem que tinha sobre a escola particular, Luiza afirma

que:

(...). Ah, sei |4, eu ndo queria estar ali. Até porque Gabriel, assim
sabe? Eu ndo queria ver minha mae trabalhando demais para pagar
minha escola, eu ndo queria isso, sendo que tem escola publica para
a gente estudar. Mesmo do jeito que esta hoje, mas tem, entendeu?
E ai ela me mandou para |a, né? Enfim... (LUIZA, informag&o verbal).

Apesar das dificuldades em manté-la na instituicdo, Luiza afirma que a
escolha da méae foi baseada na qualidade da instituicdo, que apés mudancas e
tentativas de transferéncias entre os estabelecimentos publicos de Alfenas e da
regido, optou por matricula-la na Escola 2, no meio do 2° ano do Ensino Médio,
tenho recebido descontos nas mensalidades.

Na instituicdo em que estudou, Luiza afirma ter se sentido deslocada, embora
nao tivesse problemas com os colegas e reconhecesse as diferencas entre o0s
estabelecimentos frequentados durante sua escolarizacdo. Referindo-se a

qualidade, afirma que:

Sim, € que, é melhor né? Qualidade, assim, vocé sabe que eles
botam para valer né? Aquilo, tem ali o conteudo, tudo ‘bonitinho’,
cumpre as coisas. E isso. Por qualidade de ensino mesmo, que ela
me colocou la (LUIZA, informacao verbal).

Em relacdo a escolha pela Universidade A, Luiza afirma que a instituicao
representou a Unica opgéo possivel, ja que ndo tinha condi¢cdes de sair do municipio

de origem. Ademais, as escolas parecem ter desempenhado um papel importante, ja
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que em algumas visitas realizadas por um intermédio dessas, que teve um contato
com 0S cursos e com o espacgo da universidade publica do municipio.
Entretanto, suas expectativas quanto ao curso que estava matriculada e

qguanto instituicdo parecem ter sido um pouco frustradas. Segundo apresenta,

Ah, meu Deus. Ndo sei. E porque a gente imagina, entrar na
faculdade, né? Nossa, aquela coisa toda. Mas, sei 14, esperava que
ia ser um pouquinho diferente, mas néo é. E quase a mesma coisa,
vocé entrou ali, vocé vai estudar mais um pouquinho, e é isso. Nao é
muito diferente daquilo que vocé ja viu (LUIZA, informacéo verbal).

Por fim, questionada sobre as expectativas profissionais na Pedagogia e 0s
elementos que considera decisivos para manter o desejo pela futura transferéncia, a
estudante apresentou uma série de motivos subjetivos, que parecem apontar para a
falta de clareza, comum entre 0s ingressantes nesse curso, sobre outras

possibilidades na carreira, que ndo a Educacéo Infantil. Em suas palavras,

(...). Mas desde sempre, Pedagogia € a minha paixdozinha' de
infancia, que eu tenho... E que s6 aumentou a medida que eu fui
crescendo e essas coisas...

Ah, vocé vé professor e quer, sabe? Também poder fazer diferente,
poder conversar as vezes... Conversar com uma crianga que esta
precisando ou, sabe? Vocé estar ali junto, ter um convivio, vocé
poder ensinar o que sabe e mudar algo de alguma forma.

Assim, agora 0 que eu penso, € que eu quero dar aula. Eu quero
estar junto com as criancas, eu quero poder estar ali pertinho, e
mesmo que tenha que seguir esses padrdes que a gente tem que
seguir.... Mas, estar ali, fazer alguma coisa, entendeu? (LUIZA,
informagéao verbal).

5.5 PERSPECTIVAS PARCIAIS PARA A ANALISE DA RELACAO DIALETICA
ENTRE OS HABITUS INDIVIDUAIS E OS HABITUS DE CLASSE NAS
ESCOLHAS ESCOLARES

A partir da descricdo parcial das informacdes contidas nas entrevistas com
Matheus, Olivia, Vitéria e Luiza, estudantes das duas instituicdes privadas

investigadas, buscar-se-a investigar as vias de transmissdo da heranca e dos
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habitus de classe pelas familias, que tendem a impactar nas aspiracdes dos(as)
filhos(as), mas também a influéncia de outros fatores que possam ser considerados
fundamentais no processo de definicdo do projeto de estudo superior e da efetivacéo
das escolhas escolares e profissionais.

Para isso, considera-se importante retomar o quadro analitico proposto por
Setton (201588, 2016) para compreender a constituicdo de disposicdes hibridas de
habitus em um contexto historicamente determinado, a saber: 0 municipio nortenho
de Santarém, no Para. Levando em conta as teorias sociolégicas que tomam a
interdependéncia entre individuo e sociedade, especialmente a teoria de habitus de
Pierre Bourdieu, Setton (2016) prop0de realizar uma interpretacdo tedrica da histéria
de vida de um danico individuo, que, sob uma perspectiva relacional, permite
compreender o ponto de vista macroestrutural, mas também microindividual. Em

suas palavras,

A entrada para a discussao sera a teoria do habitus, bem como toda
uma construcdo dialética que essa noc¢ado pressupde (BOURDIEU,
1992: 100). Se tradicionalmente essa teoria oferece uma perspectiva
macro e, em grande parte das vezes, interpreta 0s comportamentos
de agentes e grupos pelas condicionantes de classe ou de grupo, ela
também pode descer ao plano micro. E uma questdo e uma opc¢ao
teorica de investigacdo. E necessario instrumentalizar o olhar, mudar
a escala de analise na medida em que o interessa € identificar e
observar de perto os processos de interiorizacdo de maneiras de ser,
agir e pensar, a partir do ponto de vista de uma experiéncia pessoal.
Apreender de maneira mais concreta como o individuo ressignifica
valores, como vivemos, como convivem e como interpretam o0s
condicionantes externos. (SETTON, 2016, p.32)

Portanto, compreende-se, tal como apresenta a autora, que o habitus aparece
na mediacdo entre a estrutura das posi¢des objetivas, a subjetividade dos individuos
e as situacdes concretas de acdo. Contudo, tendo em vista o0s principios de

socializacdo heterogéneos e até mesmo contraditorios a que estdo submetidos os

8 |nicialmente, analisando as trajetérias de jovens do Ensino Médio dessa regido, Setton
(2015) elabora um estudo comparativo acerca das multiplas experiéncias de socializacao
gue se fazem presentes nas vivéncias de estudantes de uma escola publica e uma escola
privada do municipio. A partir dessas discussdes, em obra langcada no ano seguinte,
busca elaborar uma narrativa organica e holistica, a partir do caso de um professor,
chamado Antbnio, que foi um dos seus informantes especiais do distrito de Alter do Chéo.
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sujeitos na contemporaneidade, é preciso reconhecer também a possibilidade de
nao homogeneidade nas suas disposi¢coes. Segundo apresenta,

(...) o habitus pode ser construido por disposi¢cdes hibridas, desde
gue as condicdes de socializacdo assim o determinem. Ou mais,
forjada em contextos societdrios em que a coexisténcia de multiplas
referéncias e orientacdes de valores € constitutiva de uma historia, a
hibridacdo de comportamentos deve ser vista como uma
possibilidade tedrica e simultaneamente histérica (SETTON, 2016,
p.95).

Tendo em vista essas questdes, entende-se que a transmissdo de uma
heranca de classe, a partir principalmente de um conjunto unitario e sistemético de
disposicfes dos habitus de classe, pode ndo ser suficiente para interpretar as
informacdes levantadas nas entrevistas. Sendo assim, sera feito um deslocamento
de uma perspectiva macrossociolégica para uma perspectiva microssocioldgica,
capaz de interpretar e compreender as experiéncias dos sujeitos e suas trajetorias
singulares, em segmentos aparentemente semelhantes.

Dito isso, compreendendo os limites dos procedimentos metodologicos
adotados e as dificuldades objetivas de se observar de forma mais cuidadosa 0s
mecanismos e estratégias formadoras, espera-se, mesmo que de forma inicial,
evidenciar a relacdo dialética entre os habitus individuais e os habitus de classe
desses estudantes, permitindo também atualizar e adaptar a teoria do habitus em
uma realidade social especifica, como Alfenas/MG.

Um primeiro ponto a se destacar refere-se ao fato de que embora os(as)
quatro entrevistados parecam considerar 0 ingresso na universidade como o seu
destino escolar provavel, indecisdes e tensfes foram vivenciadas no periodo entre a
divulgacao das notas do Enem e as escolhas feitas por meio do Sisu.

Nesse contexto, em maior ou menor grau, uma série de estratégias foi
acionada para elevar as chances de efetivacdo das expectativas iniciais dos(as)
estudantes, sendo que Matheus e Vitdria obtiveram sucesso na primeira tentativa de
ingresso na universidade. Todavia, enquanto o primeiro estudante demonstrou uma
maior clareza da sua decisdo, sendo aprovado em duas instituicdes publicas, além
da Universidade B, a segunda passou por um periodo de incertezas até optar pela
permanéncia no curso de Odontologia, embora o conhecimento mais profundo sobre

o funcionamento desse processo de ingresso via Enem, tenha permitido que Vitéria
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assegurasse sua vaga, ao mesmo tempo em que realizava um cursinho, que
inicialmente contribuiria para garantir a efetivacdo de sua primeira opcao (Relagbes
Iniciais).

No caso de Olivia, o periodo foi marcado por uma série de tensbées com 0s
responsaveis, especialmente com sua mée. Embora tenha garantido sua vaga em
universidades federais da regido, a estudante optou por ingressar em diferentes
cursinhos locais no ano de 2016, sendo o primeiro voltado a preparacédo para o
curso de Medicina na Universidade B, opcdo que acabou abandonando
rapidamente, e outro voltado as universidades publicas mais reconhecidas
nacionalmente, que passaram a ser suas instituicoes de preferéncia, junto ao curso
desejado (Engenharia Quimica).

J4, Luiza foi aprovada em Pedagogia na Universidade A, mas por
desconhecimento, ndo compareceu na data e horério de matricula, fato que fez com
perdesse sua vaga e optasse pelo ingresso no segundo semestre em um curso
diferente (Ciéncias Bioldgicas-Licenciatura), como forma de garantir uma futura
transferéncia para o curso que permanece sendo o0 seu desejado.

Dessa forma, embora nao tenha sido feito o acompanhamento sistematico
nesse periodo, tal como pensado inicialmente, compreende-se que o0 Sisu, ao
possibilitar a escolha de até duas opcbes de curso durante os periodos semestrais
de inscricbes, permite aos/as candidatos(as) mobilizarem uma série de estratégias
para garantir a efetivacdo do projeto inicial de estudo (curso e instituicbes
desejadas). Contudo, essa capacidade estratégica dos(as) estudantes, mais que
uma acgao consciente, parece variar de acordo com o conhecimento sobre o
funcionamento desse sistema, visto que as informacdes sobre a carreira, qualidade
do curso e suas oportunidades profissionais, mostram-se desigualmente distribuidas
em funcdo da posse de determinadas capitais, tal como apresenta Nogueira, C.
(2004).

Ademais, nas tensfes vivenciadas desse momento decisorio, as familias
dos(as) entrevistados exerceram uma influéncia direta ndo apenas por meio de
apoio emocional e afetivo, mas mobilizando também o0s seus recursos para garantir
a efetivacdo das escolhas e evitar assim um fracasso escolar da prole,

especialmente nos casos de Olivia e Vitéria.
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Tal como apresenta Setton (2012, p.112), apesar das mudangas na
contemporaneidade, a familia permanece desempenhando um papel central na
definicdo dos destinos pessoais e sociais dos sujeitos, a partir principalmente da
transmissdo de uma heranca cultural e do proprio patriménio familiar, na forma dos
habitus de classe, que, em maior ou menor grau, parecem desempenhar uma
influéncia destacada nas trajetdrias escolares e nas escolhas efetivadas pelos(as)
estudantes da pesquisa.

Além disso, segundo Nogueira, M.A. (2000), em um processo de acirramento
da competitividade escolar, as familias contemporaneas, especialmente as mais
favorecidas, tém assumido um protagonismo, através de suas estratégias
educativas, que impactam também na producdo e no funcionamento dos préprios
sistemas de ensino.

Observando-se também a relacdo estabelecida entre os responsaveis e seus
filhos(as) nesse processo decisério, investigadas mesmo que de forma ainda parcial,
parece existir um contato frequente e a presenca de um vinculo socioafetivo-familiar

intenso. Nesse bojo, conforme apresentam Brandao, Manderlet e Paula (2005),

Esse convivio cotidiano, marcado por situagdes de proximidade fisica
adensa as trocas simbdlicas e materiais entre as duas geracoes,
proporciona o0 gosto por atividades comuns e a frequéncia a
determinados campos no espaco saocial, que reforcam as condicbes
de transmissdo da heranca cultural e a constituicAo do habitus de
classe entre os jovens. (BRANDAO; MANDELERT; PAULA, 2005,
p.750)

Nesse sentido, apesar dos conflitos intensos especialmente com sua méae,
pode-se sugerir que o favorecimento social e econdmico da familia de Olivia
contribuiu para que a mesma tivesse acesso a recursos diferenciados para efetivar
suas novas pretensdes, diferenciando-se, assim, dos demais estudantes.

Além de ter condigbes financeiras e contar com o incentivo direto dos
familiares para investir em um cursinho que lhe permitisse ingressar em Medicina na
Universidade B, curso mais dispendioso e reconhecido localmente, os recursos
familiares possibilitaram que a estudante pudesse efetivar seu desejo pelo ingresso
em universidades mais prestigiadas na area da Engenharia Quimica.

Tendo garantido no ano de 2016 a vaga em trés universidades federais, a

Universidade A, a Unifei e a UFRJ, Olivia optou por ndo se matricular nas duas
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primeiras, e encontrando dificuldades de adaptacdo na nova cidade, ap6s alguns
meses matriculada na ultima instituicdo, voltou para Alfenas. Nesse periodo, a
estudante frequentou por aproximadamente 6 meses um dos cursinhos mais caros
do municipio e atualmente estd aguardando a divulgacdo dos selecionados, com
chances de ingressar novamente na Universidade A, definida como a sua segunda
opcéo, ja que agora tem como preferéncia a UFLA.

Destarte, a partir das discussdes de Nogueira, M.A. (1997), pode-se destacar
0 peso que uma heranca de classe distintiva desempenha nesse momento das
trajetdrias escolares, na medida em que permite a estudante lancar mao de uma
série de estratégias ndo apenas para minimizar as possiveis perdas, mas capazes
também de assegurar determinadas audacias, extraindo o melhor rendimento
possivel das condi¢cdes materiais e culturais.

Essas audacias nos diferentes mercados, permitidas especialmente as
classes dominantes, como apresenta Bourdieu (2015b), podem ser observadas
também nas experiéncias escolares do irmao e dos préprios responsaveis, que em
suas trajetérias, ndo parecem depender dos credencias escolares para garantir o
seu éxito social. Esses puderam, inclusive, abrir mao da vaga no curso de Medicina
da Universidade B ou da atuacdo profissional nas areas de formacao, também
prestigiadas localmente, para dedicar-se a outras atividades, como o cuidado com o
lar e a administracao da fazenda herdada.

JA no caso de Vitdria, egressa da Escola 2, 0s seus responsaveis e
principalmente o seu av0 paterno parecem representar a influéncia mais direta nas
escolhas feitas pelos entrevistados. Pertencentes a uma fracdo das classes médias,
gue além de contar com um capital econdmico mais elevado, parece mais proxima
do polo cultural, sua familia mobiliza uma série de estratégias e recursos em prol do
seu éxito escolar, especialmente ao garantirem a transmissao de capital cultural e de
capital social adquirido a partir das experiéncias na Universidade A.

Sendo assim, a estudante demonstra, em suas palavras, um conhecimento
diferenciado sobre o funcionamento do Ensino Superior, sobre 0s projetos existentes
na sua area e sobre a propria carreira académica, proporcionado ndo apenas pelo
apoio material e cultural que recebe da familia, mas pelo contato direto que tem com
essa instituicdo e com profissionais que ali atuam, desde a tenra idade, incluindo os

seus atuais professores.
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Nesse bojo, entre os(as) entrevistados, a estudante parece ser também a que
esta predisposta a ambicionar os destinos universitarios mais favorecidos e pér em
pratica meios para conquista-los. Para isso, mesmo abrindo mdo de um suposto
sonho pela carreira de Relac¢des Internacionais, garantiu sua vaga em um curso de
alto prestigio local da Universidade A, local de atuacdo profissional de varios
membros da familia, e que foi gerida pelo seu avo, durante o periodo que antecedeu
a sua transformacéo em universidade.

Diferentemente da sua colega de instituicdo, Luiza parece enfrentar de forma
mais intensa os constrangimentos e obstaculos de um meio familiar que ndo dispde
de informagOes diferenciadas sobre o Ensino Superior e que parece impactar nas
escolhas menos rentaveis e até mesmo disparatadas que tém feito em relacdo na
Universidade A. Ademais, levando-se em conta a necessidade de conciliar em
algum momento da sua trajetoria académica os estudos com o mercado de trabalho,
a estudante é a Unica que optou por cursos noturnos, marcados por uma clientela
mais desfavorecida e historicamente menos prestigiados, 0 que parece marcar um
conformismo néo consciente diante do sistema de ensino e dos valores escolares.

Se em termos de renda mensal, a sua familia aproxima-se das condi¢cfes
econdmicas das classes populares, é preciso levar em conta que é mantida apenas
com os rendimentos da sua mae, ja que 0 Seu pai hdo parece ocupar nem mesmo
um papel de suporte financeiro. Contudo, observando mais atentamente o perfil
socioecondmico e cultural, destacam-se os investimentos em determinados bens de
consumo, como o veiculo e residéncia prépria, assim como os sacrificios e rentncias
de ordem material feitos, reconhecidos por Luiza, para garantir um consumo recente
e instavel da rede privada.

Nesse sentido, a familia parece pertencer a uma fracdo menos desprovida
das novas classes médias, que ambiciona o seu éxito social através da valorizagcéo
de credencias escolares e do acesso ao capital escolar, mesmo que em suas formas
menos distintivas, se comparadas as demais.

J& Matheus, egresso da Escola 1, pode ser considerado o estudante que até
0 momento alcancou um maior sucesso escolar, tendo em vista a aprovagdo no
curso desejado e mais prestigiado, em trés instituicdes, incluindo a Universidade A e
a Universidade B, nas quais obteve desempenhos destacados, mas especialmente

na UFMG, que figura entre as universidades mais reconhecidas nacionalmente.
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Diferentemente dos(as) demais colegas da Escola 1, além do favorecimento
econbmico, a sua familia parece aproximar-se de uma elite mais culta,
principalmente pelo fato de sua mae ter atuado como professora universitaria e pela
relacdo mais positiva que apresentam com o0s saberes escolares, almejando néo
apenas o valor “social” das carreiras e instituicbes de ensino superior.

Nesse contexto, a influéncia familiar parece contribuir para que ele apresente
em sua trajetOria escolar e nas escolhas feitas, tal como apresenta Nogueira, M.A.
(1997, p.125), mais do que um rigorismo ascético, marcante entre as diferentes as
classes médias, mas sim um brilhantismo, talento e criatividade, préprio dessa
fracdo culta das classes dominantes.

Por fim, no que se refere a importancia dessa instancia tradicional de
socializacdo, a familia, cabe mencionar que nesse “circuito virtuoso” (NOGUEIRA,
M.A, 2002), no qual houve a aprovacao em universidades publicas por parte de
estudantes de instituicdes privadas, ndo sera omitido o papel dos individuos, a ser
analisado mais detalhadamente a seguir, e que, segundo Setton, tém sido cada vez
mais chamados a exercer sua reflexividade na contemporaneidade.

Dando prosseguimento, quanto & influéncia do “clima escolar” (BRANDAO,
MANDERLET; SILVA, 2005) dessas instituicdes de alto prestigio local, identificou-se
uma sinergia entre 0s seus projetos pedagobgicas e o0s projetos familiares.
Entretanto, observa-se que em geral, apesar de terem contribuido para a formacéo
intelectual e também para a preparacdo dos(as) estudantes para um acesso futuro
ao Ensino Superior, voltado ndo apenas as principais instituicbes do municipio, o
clima escolar ndo parece ser considerado exclusivamente positivo e desempenhar
uma influéncia mais direta nas suas escolhas.

Conforme ja apresentado, nos casos de Matheus e Olivia®®, especialmente o
primeiro reconhece a importancia da Escola 1, estabelecimento em que haviam
realizado integralmente sua escolarizacao inicial, mas ressalta também a postura e

0s investimentos feitos em si mesmo. Tendo em vista um curriculo voltado aos

Y

8 Durante a entrevista, a estudante referiu-se muito pouco a instituicdo, limitando a
identificar a diferenca de sua clientela, em relacdo aquela observado no cursinho que
passou a frequentar, cujas pretensdes seriam mais limitadas pelas proprias condi¢cdes
financeiras.
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processos seletivos da Universidade B, Matheus precisou mobilizar algumas
estratégias formativas complementares para garantir a sua preparagéo para o Enem,
gue impactaram na sua aprovacao tanto nessa primeira instituicdo quanto em mais
duas universidades publicas.

J4, Vitoria considera que além de uma suposta queda observada na
qualidade do ensino ofertado especificamente no 3° ano do Ensino Médio, a Escola
2 teria contribuido, a partir da atuacéo de determinados professores, negativamente
para sua autoestima, desencorajando-a, inclusive, na manutencdo da sua escolha
inicial por Medicina.

Em relacdo a Luiza, a escolha pela Escola 2 ndo foi fruto de seu desejo
pessoal e apesar de reconhecer as diferencas em relacdo aos estabelecimentos
frequentados na rede publica, considerava-se “deslocada” dos demais colegas.
Nesse sentido, pode-se supor que tal desconforto pessoal da estudante, identificado
também durante a observacao participante e em conversas informais, possa estar
relacionado a “praticas de exclusédo brandas” (BOURDIEU, 2015f, p,248), que ainda
parecem permanecer nos sistemas de ensino.

Conforme apresenta Setton (2012) e diante dessas informacdes, mesmo que
limitadas, considera-se que, entre os(as) estudantes entrevistados(as), a escola
parece também ter seu papel enfraquecido como instdncia de socializacdo, na
medida em que ndo detém o monopdlio da organizacdo das experiéncias formativas
e das referéncias identitarias, passando a conviver com outras instancias midiaticas
e com os grupos de pares, por exemplo.

Nesse bojo, é preciso destacar que ndo estd sendo negligenciada a
importancia das escolas investigadas que, em sinergia com 0s projetos educativos
familiares, contribuem para o ajustamento identificado no capitulo 3 entre as
aspiracdes individuais e as condi¢gOes objetivas dos grupos, fazendo com que haja
uma propensao regular ao provavel.

Pelo contréario, influenciado pelas discussdes de Setton (2002a, 2016),
considera-se que na contemporaneidade, h4 uma complexa e intensa relacdo de
interdependéncia entre as instancias educativas, que apesar de propositos e
principios distintos, constituem um arranjo particular entre si, que é vivenciado de
forma dindmica e relacional pelos sujeitos, que também néo sédo considerados como

passivos, em prol de uma reificagdo do poder dessas instancias.
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Isto posto, em relagédo ao grupo de pares, considera-se que, assim como no
caso da religido, as informagdes levantadas mostram-se insuficientes para uma
analise mais precisa da sua influéncia, jA que estdo limitadas as relacbes
estabelecidas pelos(as) estudantes com os seus colegas de instituicdo, que nao sao
0s Unicos a compor essa rede.

Contudo, pode-se esbocar uma discusséo especialmente no caso de Matheus
e Olivia, estudantes que, até aquele momento, haviam cumprido suas trajetérias
integralmente na Escola 1. Conforme identificado no capitulo 3, através de uma série
de estratégias das familias, tal estabelecimento de ensino parece ser selecionado
como uma das instituicdes responsaveis pela manutencédo do capital social e que
contribui para a constituicdo de uma rede de sociabilidade entre iguais, formada
também através da proximidade entre as residéncias e da frequéncia a espacos
comuns, como as festas, restaurantes, bares e clubes.

Nesse sentido, ao direcionarem seus projetos de estudo ao acesso as
instituicbes publicas, Matheus e Olivia parecem ter promovido, em maior ou menor
grau, uma ruptura com as pretensdes dos demais colegas, observada em
determinados trechos da entrevista, mas também pelo fato de, conforme levantado
por meio de conversas informais, esses Ultimos® estarem atualmente matriculados
na Universidade B, especialmente nos cursos com Medicina, Odontologia e Direito,
consolidando assim as expectativas iniciais regularmente observadas.

Para finalizar a analise das influéncias das diferentes instancias de
socializacdo na definicdo do projeto de estudo superior entre os(as) estudantes
entrevistados(as), algumas consideragbes podem ser feitas em relacdo ao papel
desempenhado pela midia.

Conforme apresentado por Setton (2002b), para além do carater manipulador
da cultura de massa, a autora destaca a centralidade da midia como uma instituicdo
educativa responsavel ndo apenas pela circulacdo de informacédo e entretenimento,
mas também pela transmissdo de valores e padrbes de conduta extraescolares e

diversificados.

% Considera-se importante mencionar que uma minoria desses(as) estudantes manifestaram
interesse em participar da pesquisa, sendo que um deles, que ingressou em Medicina na
Universidade B, chegou a ser convidado para participar das entrevistas, mas recusou o
convite, alegando falta de disponibilidade.
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Nesse contexto, especialmente nos casos de Matheus, Olivia e Luiza, essa
influéncia é destacada. Para garantir a efetivacdo de suas escolhas iniciais, além da
valorizacdo dos saberes escolares, o primeiro estudante parece mobilizar uma série
de estratégias que podem ser consideradas inovadoras e que representam uma
forma especifica de lidar com as possibilidades ofertadas especialmente pela
Internet.

Em sua trajetéria individual, é possivel identificar parametros que nao séo
exclusivamente locais, oriundos da escola e da familia. Segundo Setton (2002b),
novas formas de interacdo educativa estao presentes, permitindo que 0s sujeitos
passem a ter contato e sejam atingidos por modelos e referéncias produzidos em
contextos dispersos e distantes.

Nesse bojo, além de um acesso e uso generalizado das tecnologias da
informacdo, o estudante € capaz de identificar os limites na preparacdo da Escola 1
para o Enem, optando por complementar as aulas e atividades por um meio de um
portal educativo online, que Ihe permite, inclusive, manter uma rotina de estudos
mais flexivel, espacial e temporariamente, e realizar também uma série de atividades
e simulados preparatorios.

Ademais, conforme observado na entrevista de Matheus, assim como de
Olivia e de Luiza, a Internet e a posse diferenciada de um capital informacional
também permitem que esses(as) estudantes acessem, em maior ou menor grau,
informacBes mais detalhadas sobre a carreira pretendida e sobre a qualidade dos
cursos ofertados nas diferentes instituicbes de ensino superior que se mostram
possiveis, contribuindo diretamente para que facam as escolhas mais rentaveis,
especificamente no caso dos dois primeiros, ou para que Luiza tenha acesso a
informacdes que ndo estdo postas de forma tédo claras no universo familiar e escolar.

Portanto, a interpretacdo das trajetdrias singulares dos sujeitos entrevistados
permitiu, em primeiro lugar, uma compreensdo mais detalhada sobre a
heterogeneidade das familias presentes nas instituicbes investigadas, em relagédo
ndo apenas a intensidade e as vias de transmissdo da heranca de classe, mas
também as suas configuracdes especificas e a diversidade de comportamentos e
relacOes estabelecidas com a escola.

Além disso, optando metodologicamente por uma analise inicial mais

segmentada das influéncias, mesmo que provisoriamente, foi possivel identificar as
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relacdes estabelecidas pelos proprios sujeitos com as diferentes instancias de
socializagdo, desde as mais tradicionais, como a familia e a escola, mas também
com a midia e, em menor grau, com 0s grupos de pares, que vém ganhando espaco
no processo de socializacdo contemporaneo e que passaram a ser analisadas
especialmente por estudos que tomam uma perspectiva microssocioldgica.

Nesse contexto, tal como apresenta Setton (2016), o processo de
socializacdo na contemporaneidade mostra-se relacionado a nocéo de individuacao.
Destaca-se assim o papel criativo dos sujeitos, cuja reflexividade no cotidiano tem
sido cada vez mais valorizada, na medida em que s@o os responséaveis por articular
as referéncias provenientes de instancias de socializacéo diferenciadas, que podem,
segundo a autora brasileira, forjar um conjunto de disposicBes hibridas e
heterogéneas de habitus, sem que este perca a sua coeréncia pratica.

Portanto, para Setton (2016), os processos de individuacao estariam ligados
ao reconhecimento do trabalho que os individuos desenvolvem sobre a constituicdo
de si, por meio de uma variedade de orientacdes e de modos de existéncias em
disputa, que vao além do efeito direto das circunstancias econémicas, politicos ou
socio-historicas.

Dito isso, levando-se em conta o carater flexivel e fragmentado dos habitus e
a possibilidade de desajustamentos entre a posi¢céo social e as escolhas efetivadas
pelos(as) estudantes em um momento tenso de suas trajetorias, espera-se analisar,
mesmo que de forma inicial, as relacdes dialéticas existentes entre os habitus de
classe e os habitus individual dos sujeitos investigados.

No caso de Matheus, primeiro estudante entrevistado, no processo de
transmissao do habitus de classe ao habitus individual, observa-se um grau maior de
coeréncia entre as suas experiéncias de socializa¢do, que coexistem em uma
relacdo de interdependéncia plural. Sendo assim, para efetivar as suas expectativas
iniciais quanto ao projeto de estudo superior, esse sujeito parece mobilizado, através
de suas praticas e escolhas, para a constituicdo de um habitus heterogéneo, cujas
disposicbes sdo marcadas principalmente por uma relagdo continuidade entre a
heranca familiar, a socializacdo escolar e uma socializacdo descontextualizada da
midia.

Ja no caso de Olivia, mesmo com as facilidades e garantias de uma heranca,

marcada pela disponibilidade de recursos econdmicos, sociais e culturais, a
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estudante parece esforcar-se para constituir um habitus heterogéneo, marcado por
pontos de ruptura, mesmo que parcial, com as disposi¢fes da familia, da escola e
dos grupos de pares, que reflete no desajustamento entre as aspiracdes subjetivas e

as condicdes objetivas. Nesse sentido, tal como apresenta Nogueira, M.A. (2002),

Mas, sabemos, nem todo filho de empresario torna-se fatalmente um
empresario. Assim, estudos mais recentes defendem a tese de que é
necessario que o “herdeiro aceite herdar a heranga” (Bourdieu,
1998), ou seja, que ele aceite “apropriar-se” dela (Singly, 1996). Esse
ultimo ponto se refere a questdo (que os sociélogos de hoje tentam
enfrentar) da construcdo identitaria dos sujeitos, que - nas
sociedades contemporadneas, nas quais a individualidade ¢é
fortemente valorizada — podem vivenciar uma situacdo contraditoria:
ao mesmo tempo em que sao levados a continuar a histéria familiar,
devem se constituir em seres autbnomos, por vezes ao preco da
independéncia em relacéo a posi¢cdo herdada, o que pode provocar
conflitos existenciais e tensdes internas.

No caso de Vitéria, a ruptura maior se da especialmente com a instancia
escolar e com o grupo de pares, embora se configure um sistema de disposi¢coes
mais homogéneo, no qual a heranca familiar se faz hierarquicamente mais presente,
dispensando, inclusive, a necessidade de complementacdo com a midia para
garantir a efetivacéo das escolhas.

Por fim, as condi¢cdes de socializacdo a que Luiza esta submetida parecem
limitar de forma mais intensa as suas acdes, principalmente por conta de um maior
desapossamento social e econbmico e de uma experiéncia escolar marcada pelo
carater instavel e por uma série de obstaculos. Sendo assim, essas contradi¢cdes
sistémicas e as incertezas subjetivas parecem marcar um sistema de disposi¢coes
contraditorias e desfavoraveis, que afeta as suas escolhas.

A julgar a partir dos dados que puderam ser levantados sobre um momento
especifico das trajetorias individuais, a escolha do projeto de estudo superior, posso
arriscar a levantar a hipotese de que € possivel identificar um contexto histérico e
socialmente determinado, em que as condicbes de socializagdo mostram-se
favoraveis a constituicdo de disposi¢cdes hibridas de habitus, mais ou menos,
marcadas por convergéncias e/ou rupturas com as diferentes instancias
socializadoras.

Além disso, na relagédo dialética entre os habitus individuais e os habitus de

classe, as praticas, acdes e escolhas dos sujeitos entrevistados parecem resultados
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de um esfor¢o individual individualizante (SETTON, p.101), embora as diferentes
posicdes e condi¢cdes de classe também desempenhem um papel fundamental, em
um espaco social marcado pela distribuicdo desigual de poderes e de recursos.

Observa-se, portanto, que apesar de uma série de limitacbes que O0s
contextos de socializacdo a que estdo submetidos oferecem as suas acgoes,
observa-se uma coexisténcia de multiplas orientacdes e referéncias, postas em uma
negociacao criativa e dinamica entre o individuo e sociedade, a partir da mediacéo
dos habitus.

Isto posto, reconhecemos que outras analises dos dados apresentados
anteriormente poderiam ser construidas, mas estiveram condicionadas aos
imperativos do limite de tempo e do proprio procedimento de coleta utilizado. Porém,
entendemos ser possivel apontar que as lacunas identificadas nesse texto podem
ser preenchidas em um projeto de Doutorado ou por pesquisas posteriormente
desenvolvidas na mesma tematica, capazes de interpretar de forma mais sistematica
o processo de individuacdo entre os jovens alfenenses, a partir especialmente de
uma andlise longitudinal de suas trajetérias sociais e escolares e da

complementag&o com outros procedimentos metodoldgicos.
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6 CONCLUSAO

A presente pesquisa, de cunho predominantemente qualitativo, buscou
apresentar os resultados de reflexdes tedricas e procedimentos empiricos adotados
durante o periodo de realizacdo do Mestrado pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da UNIFAL-MG. Considera-se que contribuiram para a discussédo e a
analise de articulacbes existentes entre aspectos macrossocioldgicos e
microssociolégicos das trajetdrias escolares de estudantes de duas instituicbes
privadas de Alfenas/MG, que ocupam uma posi¢ao destacada no mercado escolar
alfenense.

Insere-se, portanto, no campo da Sociologia da Educacédo, sob influéncia
central dos trabalhos de Bourdieu e de autores(as) que, a partir desses, propdem
novas abordagens tedricas e contribuem para alargar a producdo internacional e
nacional sobre as tematicas investigadas. Direcionando o olhar para um momento
crucial das suas trajetorias, a pesquisa permitiu identificar, mesmo que de forma
parcial, a inter-relacdo entre os habitus dos sujeitos, a heranca cultural familiar e as
estratégias mobilizadas por eles(as) na concretizacdo do projeto de estudo superior
(escolha de curso e institui¢ao).

Tendo cumprido esse objetivo geral, foi possivel analisar e interpretar também
a complexidade de elementos que estdo em jogo na definicdo dessas trajetorias
escolares, assim como as estratégias educativas adotadas por familias,
heterogéneas em suas condi¢cdes socioecondmicas e culturais, que compdem aquilo
gue se compreende por elites escolares locais.

Além disso, a partir da caracterizacdo do perfil socioecondmico e cultural das
familias, em sua relacdo com o sistema de ensino, foi possivel compreender o papel
das instituicbes privadas investigadas, consideradas escolas de prestigio no
mercado escolar local, que pautadas em diferentes propostas e praticas
pedagdgicas, parecem estar em sinergia com a composi¢do de sua clientela, a
saber: estudantes de familias de classes médias e superiores do municipio de
Alfenas/MG.

Quanto aos demais objetivos especificos, foi possivel interpretar, mesmo que

de forma parcial e limitada, o papel das diferentes instancias de socializacdo (escola,



218

midia, grupos de pares) na estruturacdo do habitus e na definicdo dos projetos de
estudos, principalmente entre os quatro estudantes entrevistados(as).

Embora néo tenha sido possivel acompanhar de forma sistematica o periodo
entre a divulgacdo das notas e a selecdo dos(as) aprovados, as informacdes
levantadas pela entrevistas contribuiram para destacar também o papel do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) na
mobilizacdo de estratégias para a efetivacdo desses projetos de estudos.

Nesse sentido, considera-se que tal tematica pode ser investigada com mais
atencdo em outras pesquisas, como em um futuro Doutorado, visto que,
especialmente na ultima década, houve um processo de transformacdo, via Reuni,
de determinadas instituicbes de ensino superior da regido em universidades
publicas, que tém ganhado destague no contexto nacional, como a UFLA, Unifei e a
prépria Universidade A. Tais instituicbes contam com campi avancados em
diferentes municipios e parecem impactar no proprio mercado escolar sul-mineiro e
na producédo da exceléncia escolar pelos estabelecimentos de ensino.

Em termos metodologicos, o modelo de questionario socioecondmico e
escolar aplicado entre os(as) estudantes e o roteiro elaborado para a realizagao das
entrevistas semiestruturadas mostraram-se limitados, jA& que, mesmo que de forma
fortuita, enfatizaram o papel da familia e da escola, omitindo assim questionamentos
mais detalhados sobre o papel da religido, do grupo de pares e da prépria midia na
definicdo desse processo decisorio e na estruturacdo dos habitus.

Além desses limites, pode-se mencionar a possibilidade de levantamento de
outras informacdes durante o periodo de observacdo participante, junto
principalmente aos gestores e professores(as), que, embora ndo fossem os
principais sujeitos da pesquisa, poderiam contribuir para uma maior compreensao
dos(as) aspectos(as) relativos ao perfil destes(as) e suas praticas pedagdgicas.

Em relacéo a revisdo de literatura, observou-se ainda uma lacuna de estudos
que lidem com a escolarizagdo de grupos, mais ou menos, favorecidos, identificada
tanto em relacdo aos estudos que analisem a heterogeneidade das elites e das
classes médias brasileiras e o impacto dessas diferencas nas estratégias educativas
adotadas pelas familias, quanto aqueles que destacam as especificidades desses

grupos em diferentes regides interioranas dos pais, cujos niveis de escolaridade da
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populacdo estdo sendo ampliados e que contaram com um processo de expansao
das instituicdes de ensino superior, incluindo as universidades publicas.

Nesse bojo, espera-se que a presente investigacdo tenha potencial de
contribuir para a superacdo dessas lacunas, embora reconheca-se os avancos das
producbes sobre a tematica, principalmente a partir das obras de Maria Alice
Nogueira, Ana Maria de Almeida Fonseca, Maria da Graca J. Setton e Zaia Brand&o.
Tais obras, analisando os diferentes graus de privilégio econémico, social e/ou
cultural, foram fundamentais para as pretensfes da investigacao, principalmente por
destacarem a importancia de se olhar para o Brasil, operando uma contextualizacao
e renovacdo das contribuicbes de Bourdieu e de outros autores que se inserem
nesse campo ainda emergente dos estudos das desigualdades educativas.

Dando prosseguimento, consideramos que 0s objetivos propostos foram
alcancados de forma satisfatéria, embora seja preciso reconhecer as
potencialidades que um estudo longitudinal das trajetérias dos(as) estudantes da
Escola 1 da Escola 2 poderia proporcionar. Contudo, as discussfes e procedimentos
metodolégicos adotados contribuiram especialmente para a compreensdo e
interpretacdo do perfil sociocultural e econdmico das familias, em relagdo com as
estratégias educativas adotadas, assim como das relacdes estabelecidas entre os
diversos agentes educativos, professores, responsaveis e os(as) proprios(as)
estudantes nesse momento determinado, mas crucial, das trajetdrias escolares dos
participantes da pesquisa.

Reconhece-se também as dificuldades em realizar uma investigacao
sociolégica, que seja capaz de captar, pela articulacdo fundamental entre
referéncias tedricas e o trabalho empirico, as especificidades e similitudes na
movimentacao das elites escolares, em um contexto regional determinado, a saber:
um municipio do sul de Minas Gerais. Nesse contexto, como soci6logo e educador
ainda em construcdo, a pesquisa permitiu responder também as inquietacdes
iniciais, pessoais e cientificas, acerca das praticas e estratégias dessas familias e
dos(as) estudantes, embora tenham sido encontrados obstaculos e limites durante o
processo incipiente de amadurecimento tedrico e metodoldgico.

Portanto, através do exercicio de constituicdo dos habitus de classe e dos

habitus individuais, por meio do processo de coleta, organizacdo e analise das
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informacdes levantadas empiricamente, considera-se que foi possivel identificar a
movimentagéao das elites escolares alfenenses no mercado escolar local.

Evidenciando as disputas e estratégias mobilizadas pelos diferentes grupos
presentes nas instituicbes para a manutencdo ou ascensdo das posicoes e
condicdes ocupadas, enquanto pertencentes as classes médias e superiores,
observou-se também a producdo e circulacdo de critérios de exceléncia escolar,
voltados especialmente ao acesso as universidades do municipio, que contribuem
para a legitimacdo do poder entre esses grupos dominantes no espaco e para a
reproducao das desigualdades educativas.

Para tal empreendimento, ressalta-se 0s pressupostos tedricos de Bourdieu e
de autores da Sociologia da Educacdo contemporanea que contribuiram para a
interpretacdo da definicdo do projeto de estudo superior entre os(as) estudantes, sob
perspectivas macrossocioldgicas e microssocioldgicas.

Destarte, um primeiro eixo da pesquisa voltou-se a identificacdo das relacdes
entre as estratégias educativas, o sentido da trajetoria e a posi¢cdo de origem das
familias e dos agentes no espaco social, a partir da constituicio metodologica dos
habitus de classe. Observou-se assim uma tendéncia regular dos atores
incorporarem determinadas disposicdes e agirem em uma direcdo especifica diante
das situacdes, conforme as condicbes objetivas nas quais os habitus foram
engendrados, fazendo as suas escolhas a partir de um senso pratico do jogo.

Entendendo-se que, em termos estatisticos, grande parte dos(as) estudantes
provenientes de instituicdes da rede privada de ensino encontram a definicdo de
seus projetos de estudos (escolha do curso e instituicdo de ensino superior)
influenciada em funcdo da satisfacdo/atendimento dos projetos educativos
familiares, levantou-se a hipétese inicial, confirmada parcial, de que em suas
trajetrias escolares, os(as) estudantes participantes tenderiam a correlacionar a
heranca cultural familiar, a distincdo e o habitus de classe, tal como apresentado em
Bourdieu, as estratégias mobilizadas por eles(as) para a definicdo e concretizagédo
desse projeto, a partir principalmente das escolhas iniciais de cursos historicamente
mais hierarquizados e com diplomas socialmente mais reconhecidos e
representativos das trés grandes areas de conhecimento, a saber: Direito, Medicina

e Engenharias.
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Dito isso, conforme mencionado, as familias da Escola 1 ocupam posi¢cdes
superiores no espaco social, cujos condi¢cdes objetivas sdo marcadas por uma
homogeneidade, tanto em relacédo ao volume significativo das diferentes espécies de
capitais, quanto ao peso que o capital econbmico e o capital social ocupam na
estrutura de seus patriménios, fatos que definiram o pertencimento desse grupo as
elites econOGmicas.

Tal favorecimento social e econdmico possui contornos bastantes definidos,
gue impactam na mobilizacdo de uma série de estratégias distintivas orientadas
objetivamente a manutencdo ou melhoria da estrutura e do volume de seus capitais,
como as estratégias econbmicas, as estratégias de investimento social e as
estratégias educativas.

Dessa forma, diferenciam-se das familias presentes na Escola 2, cujas
trajetdrias tém um sentido de ascensdo mais recente e que sao consideradas como
pertencentes as “novas classes médias”. Em um processo de mobilidade social no
pais, tais familias parecem ter tido um aumento no seu capital econdmico, que
permitiu 0 acesso a novos servicos e bens de consumo, como a escolha por
estabelecimentos privados de ensino, cujo acesso €é recente e instavel.

Marcadas pelo baixo numero de filhos, pela posse de um capital econémico e
cultural mais ou menos favorecido, por condi¢ces favoraveis de moradia e consumo,
pelo grau médio e/ou superior de instrucdo e pelas ocupacdes com rendimentos
meédios, pode-se observar uma disposicdo ascética comum em suas estratégias de
reproducao social.

No que se refere especialmente aos investimentos durante a escolarizacéo e
a escolha do estabelecimento de ensino, observa-se na Escola 1 a existéncia de
uma sinergia entre 0s seus projetos educativos e os projetos das familias dos(as)
estudantes que cursaram o 3° médio na referida escola, fato que parece ter o papel
de perpetuar os valores e expectativas dessa elite.

Ha, inclusive, uma “fidelidade institucional’, na medida em que além das
familias optarem por uma escola capaz de garantir uma sociabilidade entre iguais na
escolarizacao inicial dos(as) estudantes, tém suas expectativas e dos(as) filhos(as)
voltadas especialmente ao curso (Medicina) mais prestigiado da Universidade B,

mantenedora desse estabelecimento e de outras instituicdes, com as quais uma
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série de familiares mantém relagbes profissionais e pessoais, como um hospital
universitario, uma radio e uma emissora de televisdo local.

Entre as estratégias educativas das familias da Escola 2, a escolha pelo
estabelecimento alfenense com os maiores indices de aprovacao nas universidades
publicas via Enem, parece ser fundada mais em critérios avaliativos, como “a
qualidade do ensino ofertado”, revelando assim um conhecimento pratico das
familias sobre o mercado escolar, levando-se em conta as expectativas iniciais
dos(as) estudantes voltadas a essas instituicbes de ensino superior, como a
Universidade A.

Embora ndo seja tdo marcante quanto na Escola 1, pode-se observar também
uma sinergia entre as estratégias do grupo e a logica da instituicdo escolar, que
contribui para a reproducédo do capital escolar entre os(as) estudantes, fundamental
para que possam garantir a efetivacdo de suas chances de ascenséo social. A partir
dessas relacbes, a Escola 2 tem garantido também certa legitimidade institucional,
na medida em que se destaca pela preparacdo voltada as universidades publicas,
como Universidade A, e aos cursos mais prestigiados localmente, como Odontologia
e Medicina.

Dito isso, o éxito social das familias da Escola 1, pertencentes as elites
econbmicas, ndo parece ser tributario do éxito escolar, ja que, integradas a suas
estratégias de reproducdo, observam-se, em diferentes dominios do cotidiano,
conversdes dos principais capitais possuidos (econdmico e social) em outras
espécies, como o capital cultural institucionalizado (os diplomas escolares), que
marca a heranga cultural familiar e cujos rendimentos parecem maximizados pela
volume dos seus capitais, mas também em capital simbdlico (prestigio).

Para garantir um estilo de vida distintivo, além da escolha por essa escola
seleta, do desejo familiar pelo acesso a uma universidade privada de prestigio local,
a fixagcdo de residéncia em bairros de luxo, entre outros investimentos familiares, as
préprias praticas dos(as) seus filhos apresentam-se estdo ligadas as hierarquias
superiores de legitimidade cultural, na medida em que frequentam locais mais caros
e mais “selecionados”, como o principal clube privado, restaurantes, festas, além de
realizarem viagens internacionais.

Em contrapartida, pode-se afirmar que, em termos de regularidade, as

familias da Escola 2 parecem manifestar em suas préticas disposi¢coes ascéticas
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comuns as classes médias, valorizando de forma mais intensa e forcada as
credenciais escolares, fundamentais para o éxito social dos grupos a que
pertencem. Ademais, o0 sistema de reproducdo social desses € marcado por uma
série de estratégias de conversao do capital econbmico e do capital cultural em
capital escolar, incluindo assim a transmissdo de gostos, praticas e expectativas
voltadas ao sucesso escolar dos(as) estudantes, que impactam na estruturacéo de
um habitus de classe, voltado também & superacédo das desvantagens perante as
elites econémicas do municipio.

Por fim, ao direcionar a escala de analise também para aspectos
microssocioldgicos das trajetdrias, mesmo que de forma ainda parcial, destacou-se o
caréater flexivel do habitus e a sua relagéo dialética com as conjunturas/situacoes de
acdo, através da analise das escolhas feitas por estudantes entrevistados.
Pertencentes a segmentos aparentemente semelhantes, esses apresentam
trajetorias individuais singulares que parecer relevar, em determinados casos, a
possibilidade de heterogeneidade e fragmentacdo das disposicfes que constituem
seus habitus, assim como o desajustamento entre as condi¢cdes objetivas e as
aspiracdes subjetivas.

Considerando esses avancos e reconhecendo as lacunas que nao foram
preenchidas na presente pesquisa, pode-se sinalizar como contribuicbes para
pesquisas futuras, que se desdobrem sob uma perspectiva longitudinal das
trajetOrias escolares, que levem em conta a possibilidade de realizacdo de surveys
que envolvam nao apenas os(as) estudantes, mas os(as) familiares, os(as)
irmaos/irmaos, os(as) professores e demais profissionais de diferentes escolas, para
se compreender outros elementos na relacdo entre a escolarizacdo de grupos
favorecidos e as escolhas por escolas prestigiadas, e/ou que lancem mao de uma
pluralidade de procedimentos para uma andlise mais cabal do processo de
individuagdo, levando em conta ndo apenas os condicionamentos de classe, mas
também a importancia da religido, da midia, dos grupos de pares, do pertencimento
étnico-racial, geracional e das relacdes de género na estruturagcdo dos habitus

individuais e/ou grupais.
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MINISTERIO DA EDUCAGAQ %
Universidade Federal de Alfenas ., Unifal-MG ®

Rua Gabriel Monteiro da Sitva, 700 . Alfenas™G . CEP 37130-000 [
i = Fone!r‘[)as?a?:aga-wuu. Fau: (a;} 3298.1063 Unlfalz
Wonmritads Federad de &eno

TERMO DE ANUENCIA APRESENTADO AQ COLEGIO ATENAS -
UNIDADE 1.

Prezado Sr. Diretor,

Apresentamos ao Colégio Atenas, Unidade 1, sob Vossa Diregéio, o projeto de
pesquisa intitulado: “Trajetérias escolares de estudantes de instituigdes privadas de
Alfenas-MG: habitus, distingiio e heranca de classe” a ser desenvolvido pelo discente
Gabriel Barreto Lopes, do Programa de Pos-Graduagio em Educagio — Nivel Mestrado
- da UNIFAL/MG, sob a orientagio do Prof. Dr. André Luiz Sena Mariano.

Diante desse documento e dos demais que lhe foram entregues (projeto de
pesquisa, modelos do termo de consentimento livre e esclarecido, questiondrio
estruturado  “sécio-econdmico-cultural-escolar™ e  breve roteiro de enfrevista
semiestruturada), solicitamos a colaboragdo no sentido de proporcionar ao nosso
pesquisador em formagdo o acesso & unidade escolar para que o trabalho de pesquisa
possa ser desenvolvido junto 4s turmas de discentes que compdem o publico alvo da
proposta.

Sabemos da importincia da parceria entre a Universidade ¢ as escolas de
educagdo basica para o desenvolvimento de projetos de pesquisa, de forma a permitir
uma compreensdo do processo de escolarizagdo ocorrido em nosso municipio,
considerando, entre outros fatores, os diferentes niveis e modalidades de ensino. Nesse
sentido, contamos com a sua colaboragio para a pesquisa em tela e, outrossim, nos
comprometemos, de anteméo, a apresentar a devolutiva do texto final produzido pelo
pés-graduando. Para formalizar tal parceria ¢ importante que Vossa Senhoria assine e
carimbe este documento, manifestando anuéncia quanto & realizagdo da pesquisa na

referida instituigdo escolar.

Agradecemos, desde j4, o apoio, a disponibilidade e aproveitamos o momento
para afirmar que nos colocamos & disposicio para maiores esclarecimentos, através dos

contatos abaixo, sempre que se fizerem necessarios.
Pesquisador Principal: Gabriel Barreto Lopes (35)99105-3802 / (35) 98806-8044

Orientador; Prof. Dr. André Luiz Sena Mariano  (35) 99190-6054 / (35) 99715-9131
Péagina 1 de 2
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MINISTERIO DA EDUCAGAO %
Universidade Federal de Alfenas . Unifal-MG ” 5
Gabre! tdonteiro da Siva, 7 fenas’MG . CEP 37130000 2
AN Fone: (36] 32981000 . Fax. ooy 4000 100 unlfal}
Vnrarvitide Frderal de Al

Alfenas/MG, de julho de 2016,

/ 1Y
gl =4

Prof. Dr. An%é Luiz Sena Mariano

Instituto de Ciéncias Humahas e Letras — ICHL/UNIFAL-MG

Ga%iel Barreto Lopes

Mestrando em Educagéio — UNIFAL/MG

\\\\ g

van Hernandes Vilas Boas
h@ﬂﬁ Colégio Atenas

idade 1

Carimbo da Instituigio
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APENDICE B- Termo de Anuéncia (Escola 2)

MINISTERIO DA EOUCAGAD *‘
aunrmm Fuhandn Alfenas. Unifal-NG
e e o 20ccs e e Unifal$

TERMO DE ANUENCIA APRESENTADO AOQ COLEGIO CRA-
UNIDADE SEDE

Preendo St Dirctor

Apresemzamos a0 Colégis CRA. Usadade Sede, wob Vosa Diegla, o proyoso de
pespunss muiuindo “Trajetirias escolares de estudantes de instituicbes privadas de
Alonas-MG: dabituy, distiocilo e heeangs de classe™ i ser desenvolvido pelo diseente Gabesl
Baveso Lopes, do Pograma de FPosSimadusgio em Educagio - Nivel Mesndo - da
UNIFALMG. sob 2 onentnglo do Pred. D Anded Lulz Senn Marann

[hame desse documento ¢ dos demais que The foram esticgoss (progeto de pesqoisa
modelos do o de consentimenio livie € esclarecido, questomano estruterado o0
ecoodmivo-caltunal esonlar™ e eve rolems d¢ otrevids A do), wolici »

colatornio oo seaiadt de proposionie 30 sosso pesquisador em formagde © acesso @ mmdade
escolar para que © trabalke de pesguisa posse ser descmvodido Jusso &5 wemas de disceries que
cumpdes o pablico alvo da proposs

Sabemos dn mpostiacia da parcens eme o Univessidade ¢ as esootes & edecagiy
basica para o desenvolvimento de projetos de pesquisy de forma a penmitic uma comperostsio
do processo de esoolanzaglo ccomido em nosse mumctpeo, considenndo. emre outros fatoces,
oy dlenmses nivers ¢ modalidades de encnn Nesse sentudo, costaunos com » s colaboenio
pars 4 posquisa om teln e outrossln. mos comprometainos, d¢ amenulo, o apresentn »
develutivn do sexiv fiml produzido pelo ple-gradmnde. Pan foemsiom Wl parcena &
imporanie gque Vocss Senhina sssse ¢ canmbe este documento. smanifestandn annéncia quasso
& realizagho da pesquiss na refiedn i I

Agrkccomon, deade JA 0 apmio, a dipombelidade © aprovotamos o momscrdo pan
ufirmar que nos colocimos i disposigln para maiores esclarevimentos. Mravds dos Conbidos

N0, sempre que #¢ Hlzerem necessanos
Pesquisador Principal; Gebeigl Barreto Lopes (35} P9105-3807 / (75 9RR0-K044

Orseritindon Prod e Asdrd Luiz Send Vantsno (35) 915904058 1 (35 95718415

Paging 1 de 2




235

MINISTERIO DA EDUCACAD %
Universidade Federal de Alfenas. Unlifal “; >
Aus G sda Sha 70 AfwuaWl LSS 01204

e 135, 11001000 Fue (153000400 Walx
Alfenav MU, e agoso de 2016

Prof, Dr. ,\*dré Lukz Senn Marinno

Institwto de Ciencias i@»munaﬂc Letras- ICHL/UNIFAL-MG

j.i.nbrlv I Barreto lopn

Mestrando em E Ju L.{\Il ALMG

deéno Syda
Diretor do Cobégio CRA
Umidade Sede

P
07 404 830/0001-23
CRA CURSO PRE VESTIBULAR LTDA.
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n

Universidade Federal de Alfenas. UNIFAL-MG
Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700 Alfenas/MG . e O
CEP 37130-000 yﬂ!:f?!:
Fone: (35) 3299-1000 Fax: (35) 3299-1063

MINISTERIO DA EDUCACAO %

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Trajetorias escolares de estudantes de institui¢des privadas de Alfenas/MG:
habitus, distingdo e heranca de classe”.
Nome do Pesquisador Responsavel: Gabriel Barreto Lopes

Nome do Pesquisador Orientador: Prof. Dr. André Luiz Sena Mariano

Natureza da pesquisa: Vocé esta sendo convidada (o) a participar, como voluntario (a), desta
pesquisa que tem como finalidade analisar e interpretar as trajetorias escolares de estudantes de
escolas privadas de Alfenas/MG, buscando apontar para as caracteristicas que permitam
investigar, de acordo com Pierre Bourdieu e outros tedricos da Sociologia da Educagdo, a inter-
relacdo ente o “habitus” dos sujeitos e as estratégias mobilizadas por eles na definicio e
concretiza¢ao do projeto de estudo superior.

Envolvimento na pesquisa: Ao participar deste estudo vocé permitira que o pesquisador
Gabriel Barreto Lopes possa coletar as informacdes necessarias ao desenvolvimento de sua
pesquisa de mestrado. E importante frisar que vocé tem a liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.
Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone do
pesquisador do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
Participantes da pesquisa: Neste caso, sera aplicado um questionario a todos os discentes. que
cursam o 3° ano do ensino médio e que apresentarem interesse em participar da pesquisa.
Depois do questionario, serao realizadas entrevistas com alguns desses sujeitos, em funcao do
preenchimento de caracteristicas definidas no pré-projeto. A pesquisa contard ainda com a
realiza¢do de observagio participante no intervalo de tempo proximo ao ENEM.

Sobre as entrevistas: As entrevistas serdo realizadas no periodo posterior a divulgagao das
notas individuais do ENEM em local a ser definido de acordo com a disponibilidade do (a)
entrevistado (a) e serdo gravadas, caso haja consentimento.

Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacoes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucao no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude. Entende-se

também que a pesquisa apresenta riscos minimos, ndo oferecendo nenhum tipo de exposic¢do
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indevido, na medida em que sera mantido o sigilo sobre as informagoes levantadas. Contudo,
ao longo do desenvolvimento da pesquisa, nas diferentes fases e de acordo com as
especificidades dos instrumentos de coleta de dados, como medida de prevencdo, estaremos
atentos as suas manifestacoes, no que se refere a possiveis danos permanentes ou eventuais de
natureza psicologica, social, moral, intelectual, cultural, espiritual e economica. Caso ocorra
constrangimentos ou desconfortos, relacionados principalmente a problemas na elaboracao e
aplicacdo dos instrumentos de coleta de informacoes, a se destacar o questionario estruturado e
o roteiro de entrevista semiestruturada, os objetivos e pressupostos da pesquisa serao
modificados e/ou essa sera suspensa em seu beneficio, considerando tambeém que podera
recusar-se a participar e se afastar quando desejar.

Confidencialidade: Todas as informacoes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais, garantindo assim a sua privacidade. Somente o pesquisador e o orientador terdo
conhecimento dos dados.

Beneficios: Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre as trajetorias escolares de
discentes de instituicdes privadas de Alfenas/MG, de forma que o conhecimento que serad
construido a partir desta pesquisa possa contribuir para a pesquisa e produgao do conhecimento
em Sociologia da Educacao, e o pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.
Custo/reembolso para o participante: Voceé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar

desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Orientador

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

icipar $ isa. 'Td B [ /0T, pr i agi 3 (trés).
articipar desta pesquisa. Portanto. por favor, preencha os itens que se seguem na agina 3 (trés

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
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Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, declaro que
fui devidamente informado (a) pelo pesquisador Gabriel Barreto Lopes dos procedimentos que
serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso e confidencialidade da
pesquisa. Nesse sentido, manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro ainda
que recebi copia deste termo de consentimento, e autorizo a realizagdo deste estudo e a divulgacao
dos resultados obtidos em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam

mencionados.

Alfenas, de de 20

Nome do (a) Participante da Pesquisa

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Pesquisador Principal: GABRIEL BARRETO LOPES
Endereco: Rua Francisco Mariano, 30 — Centro- Alfenas/ MG

Contatos: (35) 99105-3802 / (35) 98806-8044

Demais pesquisadores: ANDRE LUIZ SENA MARIANO
Contatos (35) 99190-6054 / (35) 99715-9131

Comité de Etica em Pesquisa:
Endereco: Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700 — Centro — Alfenas/MG.
Telefone do Comité: (35) 3299-1318

Péagina 3 de 3
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QUESTIONARIO PARA ALUNO (4)

Ola!

Este questionario faz parte de uma pesquisa de Mestrado que estd sendo desenvolvida,
pelo pesquisador Gabriel Barreto Lopes, em orientacdo com o Prof. Dr. André Luiz Sena
Mariano, na cidade de Alfenas-MG. Tal pesquisa esta mserida no campo teérico da Sociologia
da Educacio e seu foco se direciona a um tema ainda pouco trabalhado, que é o das trajetdrias
escolares de estudantes de mstituigdes privadas de ensino. Sendo assim, a sua colaboragdo,
nesse momento, é essencial para o desenvolvimento deste estudo.

Buscamos apreender a dinamica existente entre vocé, estudante do 3° ano do ensino
médio, sua familia, amigos e a escola. Nesse sentido, este questiondrio tem uma funcio
estritamente acadénuca e nos comprometemos a nio mencionar os nomes das pessoas
envolvidas e, anda, garantimos que as informacdes, aqui presentes, néo serdo utilizadas com
outro objetivo que nfo seja o de somar conhecimentos a wma area tdo importante como a da
Educacio.

E importante mencionar também que vocé tem liberdade de se recusar a participar e/ou
nio se identificar ao final do questionario, sem qualquer prejuizo. Além disso, sempre que
quiser, vocé podera pedir mais informacées sobre a pesquisa através do telefone do pesquisador
e, se necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Caso tenha interesse em participar e responder esse questiondrio, que nfo traz
complicagdes legais, preencha as questdes abaixo, assinalando e/ou preenchendo as alternativas
nos espacos adequados, seguindo as orientacdes. Além disso, talvez seja preciso que os seus
pais/responsavels auxiliem vocé quando for responder algumas questdes que se referem a
profissdo, ocupagio e escolaridade dos fanuliares.

Agradecemos a sua colaboracio que, neste momento, se torna muito importante para o
sucesso desta pesquisa cientifica e para a trajetéria académica do pesquisador.

Obrigado,

Pesquisador principal: Gabriel Barreto Lopes / Contatos: (35) 99105-3802/ (35) 98806-8044
Mestrando do Programa de Pds-graduacio em Educacio da Universidade Federal de Alfenas-
MG

Orientador: Prof. Dr. André Luiz Sena Mariano/ Contatos: (35) 99190-6054/ (35) 997159131

Comité de Etica em Pesquisa: Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700- Centro- Alfenas/MG
Telefone do Comité: (35) 3299-1318
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INFORMAGOES GERAIS
1) Sexo:
( JA. Masculino ( ) B. Feminino
2) Data de nascimento (xodxxhooxx): [ f
3) Naturalidade (Cidade/ Estado):
4) Bairro de residéncia:
5) Cidade ou distrito de residéncia:
6) Em termos étnico-raciais, vocé se autodeclara:
( ) A. Branco (a) ( )B. Preto (a) ( ) C. Pardo (a) { ) D.Amarelo (a)
( ) E. Indigena ( ) F. Néo sei ( ) G. Ndo quero declarar.
7) Atualmente vocé trabalha?

( ) A. Nao trabalho () B. Sim, com meus pais () C. Sim, em emprego proprio
( ) D. Sim, trabalho informal () E. Ndo sei

SOBRE A FAMILIA

8) Quantas pessoas moram em sua casa? (Considerando vocé, seus pais, irmdos ou
oufros parentes que moram na casa. Desconsidere a presenca de empregados)

() A. Moro sozinho (a) ( ) B. Duas pessoas () C.Trés pessoas

() D. Quatro pessoas ( ) E. Cinco pessoas ( ) F. Seis pessoas

() G. Mais de seis pessoas ( ) H. Né&o sei

9) Quantos irmaos/irmas vocé tem?

() A. N&o tenho () B.Um irmao/irma () C. Dois irmaos/irmas
() D. Trés imaos/irmas () E. Quatro irm&os/irmas () F. Cinco irmaos/irmas
() G. Mais de seis irmaos () H. N&o sei

10) Quantos desses (as) iIrmdos/irm&s moram com vocé?

() A Naotenhoirmio/irma ( )B.Um irmao/irma () C.Dois irmaos
() D. Trés irmaos () E. Quatro irmdos () F. Cinco irmé&os
() G. Mais de seis irmaos ( ) H.N&o sel

11) Qual o lugar vocé ocupa na sua familia?

() A.Filho (@) mais novo (a) ( ) B. Filho(a) do meio (a) () C. Filho(a) mais velho (a)
() D. Filho (a) anico ( ) E.Nao sei ( ) F.Qutros

12) Qual o nivel de escolaridade da sua m3e? Até quando ela estudou? (Considerando
nivel mais alto atingido)

() A. Néo estudou
() B. 1% série até 4® série do ensino fundamental | incompleto (antigo primario)
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( ) A. Empregada com carteira ( ) B. Empregada sem carteira { )C. Funcionaria publica
( ) D. Empresaria ( )E. Autdbnoma () F. Aposentada

( ) G. Desempregada ( JH.Dolar ()1 Naosei

( ) J. N3o se aplica (M3e falecida/desconhecida)

19) Quantos irm&ocs/irmas possuem diploma de Ensino Superior? Ou tém trajetoria no
Ensino Superior? (Se sim, responda também as proximas questdes)

( JA . Um ( ) B. Dois ( ) C. Dois ou mais
( ) D. Nenhum ( ) E. Ndo tenho irmdos

19.1 Se sim, em caso de conclusdo de curso, indice qual curso e universidade?

() N&o sei

19.2 Se sim, em caso de curso em andamento, indice qual curso e universidade?

() Nao sei
20) Algum outro membro da familia (avd, avd, tio (a) ou qualquer outro parente) possui
diploma de Ensino Superior?
{ )A. Sim ( )B.Nao ( )C.Néaosei
20.1 Se sim, em caso de conclusdo de curso, indice quem e qual curso?
() Nao sei

CONDIGOES DE MORADIA
21) O imoével onde vocé mora é:

( ) A. Proprio ( )B. Alugado ( ) C. Cedido
( )D. Nao sei ( ) E. Outra situagdo. Qual?

22) Em sua casa, tem empregada doméstica mensalista?

() A. Uma doméstica mensalista { ) B. Duas domesticas mensalistas
{ ) C. Mais de duas domésticas mensalistas ( ) D. Diarista
( ) E. Ndo tem empregada { ) F.N&osei

Marque quais e quantos dos itens perguntados existem em sua casa:

23) Veiculos automotores (automdvel e motocicleta):

( )A. N&otem ( )B.Um () C. Dois
) D. Trés ou mais ( )C.Nao sei

24) Televisdo a cores:

( )A. N&otem ( )B.Um () C. Dois

( ) D. Trés ou mais ( )C.Naosei

25) Microcomputador e/ou notebook:
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{ )A. Naotem ( )B.Um ( ) C.Daois
() D. Trés ou mais { ) C.Nao sei

26) Maquina de lavar roupa:

{ )A. Naotem ( )B.Um ( )C.Dois
() D. Trés ou mais ( ) C.Néo sel

27) Aspirador de pé:

{ )A. Naotem ( )B.Um ( ) C.Dois
() D. Trés ou mais () C.Néo sei

28) Geladeira e/ou freezer:

( )A. Naotem ( )B.Um ( )C.Dois
() D. Trés ou mais { ) C.Néo sei

29) Telefone (fixo):

{ )A. Naotem ( )B.Um ( ) C.Dois
() D. Trés ou mais () C.Néo sei

30) Smartphones, tabletes, iPad’s:

( )A. Naotem ( )B.Um () C.Dois

() D. Trés ou mais { ) C.Néo sei

) TV a cabo:

( )A Sim ( )B.Nao () C.Nao sei
HABITOS CULTURAIS/ LAZER

32) Em qual das atividades abaixo vocé ocupa mais tempo? (Assinale guantas forem
necessarias)

() A Televisdo ( ) B. Muasica () C. Leitura

() D. Esportes ( ) E. Estudos ( )F.Cinema
() G. Teatro ( ) H. Show ()1 Festas

{ )J. Amigos { ) K. Internet ( )L. N&o sei
33) Ja fez viagens internacionais? (Se sim, responda a questdo 33.1)

( )A. Sim ( )B.Nao ( ) C.Nao sei

33.1  Para qual continente vocé ja viajou?

() A Europa () B. América do Norte ( )C. Asia

() D. Africa () E. América do Sul () F. América Central
{ ) G.Oceania { )H.N&osei

34) Que tipos de canais de TV vocé costuma assistir com maior frequéncia?

() A. Canais de noticias () B. Canais esportivos () C. Canais de desenhos
() D. Canais educativos ( ) E. Canais de séries { ) F. Canais internacionais
() G. Canais de filmes { ) H. Canais de entretenimento () I. Outros
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{ ) J. Nao seifndo assisto TV

35) Lé quantos livros anualmente?

{ ) A. Nenhum ( )B.Det1az2 ( )C.De3a4
() D.Maisdeb5 ( )E.De6ag ( )F.Mais de 10
{ ) G.Néo sei

36) Se sim, cite obras que vocé tenha lido no dltimo ano?

37) Costuma ler revistas/jornais?
() A. Sim, materiais impressas () B. Sim, materiais digitais () C. Néo
{ )D.N&o sei

38) Vocé usa computador?

{ ) A Néo ( ) B. Sim, somente na escola
{ ) C.Sim, somente em casa () D.Sim, na escola e em casa
{ ) E. Sim, somente no trabalho

39) O computador ou notebook é de seu uso exclusivo?

{ ) A Sim ( )B.Néao

40) Que tipo de acesso a Internet vocé tem em sua casa?

{ ) A Linha discada (linha telefénica) ( ) B. Radio () C.Velox

{ ) D.Cabo ( ) E.Na&o sei () F. Naoc possui acesso

41) Quando vocé acessa a Internet, qual (is) tipo (s) de atividade (s) vocé costumar utilizar
com maior frequéncia?

B. Consulta a sites da area educacional

D. Consulta a sites de noticia, jomalisticos

F. Acesso a sites de entretenimento

H. Acesso a sites/ aplicativos de Redes sociais

{ ) A. Pesquisa em sites de busca
{ ) C. Leitura de e-mails

{ ) E. Quvir misica em sites

{ ) G. Jogar online

{ ) I. Realizo atividades escolares/trabalh

— i —
O

42) Se sim, cite sites/aplicativos que vocé mais utiliza para as atividades acima?

SUA TRAJETORIA ESCOLAR
43) Vocé ja estudou em escola publica? (Se sim, responda a questdo 43.1)
{ )A Sim ( )B.N&o ( )C.Néaosei

43.1. Se sim, quantos anos?

Em que tipo de escola vocé realizou sua trajetéria escolar em cada uma das
etapas? Responda até a série/nivel em gue vocé se encontra.
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44) Educagao Infantil
( ) A. Escola publica B.( ) Escola particular, com bolsa integral
{ ) C. Escola particular, com bolsa parcial D.( ) Escola particular, sem bolsa
45) Ensino Fundamental | (12 3 42 séries):
{ ) A. Escola publica B.( ) Escola particular, com bolsa integral
{ ) C. Escola particular, com bolsa parcial D.( ) Escola particular, sem bolsa
46) Ensino Fundamental Il (5§ a 82 séries):
{ ) A. Escola publica B.( ) Escola particular, com bolsa integral
( ) C. Escola particular, com bolsa parcial D.( ) Escola particular, sem bolsa
47) 1? Ano do Ensino Médio:
{ ) A. Escola publica B.( ) Escola particular, com bolsa integral
{ ) C. Escola particular, com bolsa parcial D.( ) Escola particular, sem bolsa
48) 2° Ano do Ensino Médio:
{ ) A. Escola publica B.( ) Escola particular, com bolsa integral
{ ) C. Escola particular, com bolsa parcial D.( ) Escola particular, sem bolsa
49) 3? Ano do Ensino Médio:
{ ) A. Escola publica B.( ) Escola particular, com bolsa integral
{ ) C. Escola particular, com bolsa parcial D.( ) Escola particular, sem bolsa
50) Ha quantos anos vocé estuda nesta escola?
{ JA.Ha1ano ( ) B.Ha2ou3anos () C. Ha 4 anos ou mais
{ ) D. Nao sei
51) Vocé teve reprovacdo em alguma série?
{ ) A.Nenhuma ( )B.Uma ( )C.Duas
{ ) D. Mais de duas ( )E.N&o sei
SOBRE AS EXPECTATIVAS ESCOLARES E PROFISSIONAIS
52) O que vocé pretende fazer apés a conclusdo/termino do Ensino Medio?
{ ) A. Ensino superior ( ) B. Ensino técnico () C. Trabalhar
{ ) D. Estudar e trabalhar ( ) E. Cursinho preparatorio () F. Ndo sei
{ )} G. Nem trabalhar nem estudar () H.Viajar para o exterior/intercadmbio
53) Se tem interesse em prosseguir os estudos no Ensino Superior, qual (is) curso (s) de
graduacado vocé gostaria de fazer? (Até trés opcdes)
Opcdo 1:
Opcdo 2:

Opcéo 3:
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54) Vocé tem  preferéncia por alguma  instituicdo de  Ensino  Superior
(Faculdade/Universidade)? (Se sim, responda a questdo 54.1)

() A Sim ( )B.Nzo ( )C.Ngo sei

54.1 Se sim, qual instituicdo?

55) Vocé pretende realizar o ENEM 20167

() A Sim ( )B.Nao ( )C.Naosei

56) Vocé pretende realizar algum outro processo seletivo (vestibular)? (Se sim, responda a
questdo 56.1)

() A Sim ( )B.Néao ( )C.Nao sei

56.1 Se sim, em qual instituicdo e em qual curso?

57) Com que frequéncia vocé conversa com os Seus pais sobre a escolha da
profissdo/curso?

{ )A. Nunca ( )B. As vezes ( )C. Sempre

58) Com que frequéncia vocé conversa com os demais familiares (irmé&os, tios, avos) sobre
a escolha da profissdofcurso?

{ )A. Nunca ( ) B. As vezes ( )C. Sempre

59) Com gue frequéncia vocé conversa com os professores e funcionarios da escola sobre
a escolha da profissdo/curso?

{ )A. Nunca { )B. As vezes ( )C. Sempre

60) Com que frequéncia vocé conversa com os amigos sobre a escolha da
profissdo/curso?

{ )A. Nunca ( )B. As vezes ( )C. Sempre

61) Vocé fala/estuda alguma lingua estrangeira?

( )A. Sim, inglés ( ) B. Sim, espanhol () C.Sim, francés
() D. Sim, italiano ( )E. Sim, alem&o () F.Sim, outras
( )G.Nao

62) Vocé realiza alguma (s) atividade (s) / curso (s) extraescolares (fora da escola)?

{ )A. Sim, teatro ( ) B. Sim, masica () C. Sim, lingua estrangeira
() D. Sim, desenho. ( )E. Sim, piano () F. Sim, pintura/artes
( ) G. Sim, esportes. ( ) H. Sim, outras. ()1 Nao.

63) Por que vocé escolheu essa escola para estudar? Indique apenas uma razdo:

. Qualidade do ensino oferecido pela instituicdo | ) B. Tradicdo da instituicdo
. Por causa dos meus amigos () D. Por causa da minha familia.
. Por que & perto da minha casa () F.Nao sei

mo =
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(

65)
66)
67)
68)
69)

70)
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IDENTIFICACAQ

Vocé aceitaria ser entrevistado/a para colaborar com essa pesquisa?

JA. Sim ( )B.Nao () C.Néaosei
Se sim, identifique-se:

Nome completo:

Telefone para contato: Celular ()

E-mail:

Perfil na Rede social (p/contato):

Instituicdo escolar:

Turma:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA ALUNO (A)

1. Quem te influenciou na escolha deste curso?
2. Voceé se lembra de ter conversado com seu pai ou algum outro familiar sobre a

sua escolha profissional? Como fo1 essa conversa?

3. Vocé teve contato com essa carreira?

4. Quais elementos vocé considera decisivos e que te levaram a fazer essa escolha?
5. Por que vocé escolheu esta instituicao?

6. Quais sao suas expectativas em relagao ao curso ¢ a institui¢ao escolhidos?

7. Quais sdo as suas expectativas profissionais?

8. Caso vocé descubra que ndo atingiu pontuacdo suficiente para o curso e

mstituicdo micialmente pretendidos. o que vocé fara?

Pagina 1 de 1
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248

(continua)
Irméos com Identificacéo de S Identificagcao Conversa
n n a Identificagcao Conversa Conversa
Ne Profiss&o pai Escolaridade Profissio mae Escolaridade curso curso e parente Curso (até 3 instituico outro processo | Conversa com com prof./ com
UEST i 5 i jetori 6 P i i o . X
Q pai mae concluido/em com.trajetorla_no opcoes) preferéncia seletl_vo a COM pais | ¢ i res func. da amigos
andamento Ensino Superior realizar escola
Engenharia Medicina,
. .- Ensino Medicina
1 Agricultor Ensino médio Advogada superior (PUC-Pogos de Veterinaria, Direito PUC PUC-Direito Asvezes Asvezes Asvezes Asvezes
completo Caldas) - em . =
completo andamento Pedagogia (Nao
identificados)
Representantes Ensino P6s- Medicina, Medicina, Medicina- . .
2 ge marcas superior Médica raduaco Universidade B- Medicina (Tia) Economia e - Univas e Asvezes Asvezes Sempre Sempre
completo 9 ¢ curso concluido Direito Universidade B
. Ensino L Ensino Direito,
3 EnAg?ir:: ZT;{O superior Fug&g:irg”a superior - Direito (Avo) Administragao ng/l_asci,e';(z;ig Pagéfgl\zligu Asvezes Asvezes Asvezes Sempre
9 completo completo e Artes Cénicas
Médico, mas é Ensino Publicidade e L . Medlcma_, UNIFESP,
) h . Propaganda na Farmécia (VO Engenharia ; N N N A
4 fazendeiro superior Dentista Mestrado - - PUC-Minas. Asvezes Asvezes Asvezes Asvezes
: ESPM- em materna) Ambiental e L
(pecuarista) completo Medicina
andamento Teatro
5 Professor N&o sei Professora N&o sei - - Medicina - - Asvezes Asvezes Asvezes Asvezes
Ensino Pés- Medicina- . .
6 Advogado superior Advogada = - NR Medicina UFMG Universidade B; Sempre  Asvezes Asvezes Sempre
graduacgéo .
completo Unesp; Fuvest
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(continuacéo)

Irm&os com Identificacédo de e Identificacao Conversa
) n 2 Identificacao Conversa Conversa
Ne — . Escolaridade A A Escolaridade curso curso e parente Curso (até 3 SN outro processo | Conversa com prof./
Profisséo pai . Profisséo mae = P e ~ instituicéo . : com com
QUEST pai mae concluido/em com trajetoria no opcdes) referéncia seletivo a com pais | . iores func. da amiaos
andamento Ensino Superior p realizar escola g
Administragao
Ensino médio Ensino de empresas Universidade B
7 Fazendeiro ; Nao trabalha superior (Fundacéo Pedagogia (Tia) Medicina - ' Sempre Sempre Sempre Sempre
incompleto . L Unesp
incompleto Getulio Vargas)
- em andamento
FMABC-
Fisioterapeuta- . Faculdade de
8 Professor Doutorado Medicina Mestrado Advogado (T'O)' Medicina Medicina ABC; FMA.‘B.C' NR Sempre  Asvezes  Sempre
Universitario Raymundo L&zaro Alguma do Medicina
ENEM
Engenheiro Ensino Ensino Medicina- Médica (N&o Engenharia de . . .
9 A grc‘)nomo superior NS superior Universidade B identificada) Petrdleo, Civil - Inatel Asvezes Asvezes Nunca As vezes
9 completo completo - em andamento Elétrica
Ensino médio Ensino médio Biomedicina Ciéncia da Medicina, Universidade B . R
10 Comerciante completo Comerciante completo (Universidade Computacio (Tia) Odontologia e - e UNIBH Asvezes Asvezes Nunca As vezes
P P B)- Concluido putag Arquitetura (Medicina)
Ensino Engenharia da Inatel- . .
11 Professor Mestrado Administradora superior - NS g ~ Inatel Engenhariada Asvezes Asvezes Nunca Nunca
Computagao =
completo computagao
Engenheiro
12 Médico POs- Administradora POs- Agronomo (Avo) e Medicina Universidade B - Sempre  Asvezes Asvezes Sempre
graduagao graduagao Oftalmologista
(Tio)
Professor Engenheira Universidade B
13 Universitario Doutorado Dentista Mestrado - NS Civil, Universidade A (Engenheira Sempre Sempre Sempre Sempre
Odontologia Civil)

(Odontologia)
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Irm&os com Identificacédo de e Identificacao Conversa
) n 2 Identificacao Conversa Conversa
Ne — . Escolaridade A A Escolaridade curso curso e parente Curso (até 3 SN outro processo | Conversa com prof./
Profisséo pai . Profisséo mae = P e ~ instituicéo . : com com
QUEST pai mae concluido/em com trajetoria no opcdes) referéncia seletivo a com pais | . iores func. da amiaos
andamento Ensino Superior p realizar escola g
. . Agronomia
. Ensino - . - Medicina- o
14 Enggnhelro superior A_u>‘<|I|ar . Ensino medio Universidade Odontologia(Tio) Eng(_er_]harla - - Asvezes Asvezes Nunca As vezes
Elétrico Administrativo completo p; Civil e
completo B(Concluido) .
Odontologia
Engenheira Civil
(UFMG)-
Concluido i (
- Jornalismo (Nao Direito e A A
15 Aposentado Mestrado Lojista Mestrado Psicologia identificado) Psicologia - - Sempre  Asvezes Asvezes = Sempre
(Universidade
B) - Em
andamento
Auxiliar de Contabilidade, Universidade B, Universidade B .
16 o EnfermeiralO Mestrado - Odontologia, etc. Medicina Universidade A b Sempre  Asvezes Nunca Sempre
escritorio - Medicina

(Tio, Tia)

e UFMG

Fonte: Do autor.
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(continua)
Irm&os com Identificacédo de e e Conversa
o ) n 2 Identificacao Identificacdo Conversa Conversa
N Escolaridade — . Escolaridade — = curso parente e curso Curso (até 3 - Conversa com
. Profisséo pai = Profisséo mae P N - instituicéo outro processo : com com
QUEST pai mae concluido/em | com trajetéria no opcoes) A : com pais e prof./func.d 2
- ; preferéncia seletivo familiares amigos
andamento Ensino Superior a escola
USP-Biologia,
Unesp-
Biologia, Biotetnologioa, ‘ ‘ ‘
1 Doutorado Fisico Doutorado Fisica - Enfermagem Engenharia Unicamp Ufscar (ENgEM)'- Asvezes Asvezes Asvezes Asvezes
Biotecnoldgica ; .
Biologia,
UNICAMP-
Biologia
. . . Medicina,
Ensino . Ensino Tio, por parte Engenharia Universidade Universidade B ; A
2 superior Dentista superior Estudante - paterna, Civil e A (Medicina) As vezes Nunca Nunca As vezes
completo incompleto Odontologia Odontologia
Ensino Ensino médio Tia e primo Universidade A A A
3 Cs;ggg(r) Advogado completo Autbnoma - Ambos letras Odontologia A - Asvezes Asvezes Asvezes Sempre
12 série até
aehp
4 esnesri'ﬁodo Tios (Direito,
4 Ensino médio Construtor fundamental | NR Pedagogia- Em  Administragao, Engenharia UNIFEI IME- Asvezes Asvezes Asvezes  Sempre
incompleto incompleto andamento Historia, Civil Engenharia
P Engenharia)
(antigo
primario)
Ensino . . Medicina, . .
5 superior Autdbnomo Encscl)rrlT? rlr;f(t)jlo Autdbnoma - - Fisioterapia e Uglvee[;':dlic\‘e Unifesp Sempre Asvezes Asvezes Sempre
completo P Biomedicina
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(continuacéo)

W05 T TlamTEEmD o Identificacao Identificacdo Conversa Clelvieies) Conversa
N° Escolaridade Profiss3o pai Escolaridade Profissdo mae curso parente e curso Curso (até 3 institui go outro rocgsso Conversa com com com
QUEST pai P méae concluido/em | com trajetdria no opcoes) G bro com pais I prof./func.d ;
andamento Ensino Superior preferéncia seletivo familiares a escola amigos
Medicina Ou
. qualquer outro
Odon_tolog|a @ curso que além )
primos), de ter contato Vestibulares
6 Professor Ensino Professora Geo_grafla com as Unicamp ou (Unicamp, A
Doutorado Universitario superior (Pedagoga) - (Padrinho) e essoas e federal Unesp, Sempre  Sempre Nunca As vezes
completo 909 Ciéncia da a%dé—las eu Fuvest)-
Computacao ! ! Medicina
(Tio) possa fazer
iniciacao
cientifica
Ensino Ensino Avé (Pedagogia); Medicina, . .
7 superior NS superior Enfermeira - Tio (Andlise de Odontologia e UFLA UEMG, UNESP Sempre Asvezes Asvezes Sempre
completo completo sistemas) Farmécia
1% série até Psicologia
aehp
Autdbnomo ¢ esn(_:‘srilr(?odo (Universidade Unicamp
8 Ei?]ilcr:;gl]gtdol 0 (Vendedor de fundamental | Ver:iicli':)czg de A dminl?gtragéo - NR Unicamp (Estudos Sempre Asvezes Asvezes Asvezes
churros) cg:gle;o (Universidade Literarios)
antig B)- Concluido
primario)
Ensino Tia (Farmécia), Medicina e . .
9 Pés-graduacéo Cardiologista superior Fisioterapeuta - Tio Historia - - As vezes Asvezes Nunca Sempre
completo (Odontologia)...
10 Encs(;rrfp?;ﬁ;jlo Aposentado grazsz_géo Bancéria - Administrac&o NR UFLA NR Asvezes Asvezes Asvezes Asvezes
Tecndloga .
Ensino Engenheiro Ensino Superior Tia (parte de Pedagogia, Universidade
11 superior Megatrénico superior (Gestao de - pai)- Técnicade  Administracdo A- Alfenas ou - Sempre Sempre Sempre Sempre
completo completo Recursos enfermagem e Nutricdo Varginha

Humanos)
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(continuacéo)

o ) n it e G ez de 2 Identificacao Identificacdo Conversa Celices Conversa
N Escolaridade — . Escolaridade — = curso parente e curso Curso (até 3 - Conversa com
. Profisséo pai = Profissédo méae P N - instituicdo outro processo : com com
QUEST pai mae concluido/em | com trajetéria no opgoes) A : com pais e prof./func.d 2
- ; preferéncia seletivo familiares amigos
andamento Ensino Superior a escola
Pedagogia . o
(Universidade ?N‘Ijg:ttroa'gg': Medicina,
. . Técnico Pés- Técnica A) e Técnico Relaces Universidade
12 Pés-graduacéo o . ~ o . Doutorado em [ - Sempre Sempre Sempre Sempre
Administrativo graduagao Administrativo em Odontopediatria) Internacionais e A ou Unb
Enfermagem- - AVG paterno Matematica
Em andamento P
Todos possuem
diploma, menos
0S meus avos.
Farmécia (tia),
Direito (tio),
Veterinaria
Ensino (primo), Ciéncia
. s . da Computagao - Universidade Universidade B N N
13 superior Veterinario Mestrado Psicologa - - - Medicina r dici Sempre Asvezes  Asvezes Sempre
completo (Tios, pr_lmo), B (Alfenas) (Medicina)
Medicina
(primos),
Engenheira Civil
(primo),
Engenharia
Quimica primo),
Direito (primo)
12 série até 42
série do ensino .
fundamental | A Ensino médio . Pe_dagogla, N N
14 completo Mecéanico completo Cuidadora - - P5|col_og|.a e - - As vezes Asvezes Nunca Nunca
. Pediatria
(antigo
primario)
Av0 por pai- .
Ensino médio Odontologia/Tio AI?elIJge(E)ljer:l’ N
15 Pés-graduacéo Comerciante Comerciante - por mée- GOes UFRJ, UERJ UERJ Sempre Sempre As vezes Sempre
completo Mestrado Internacionais e

(Geografia) Design Grafico
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(continuacéo)

Irmé&os com Identificacédo de e e Conversa
o ) n 2 Identificacao Identificacdo Conversa Conversa
N Escolaridade — . Escolaridade — = curso parente e curso Curso (até 3 - Conversa com
. Profisséo pai = Profisséo mae P N o instituicéo outro processo : com com
QUEST pai mae concluido/em | com trajet6ria no opcdes) A : com pais TF prof./func.d -
- ; preferéncia seletivo familiares amigos
andamento Ensino Superior a escola
52 série até Contabilidade-
82 série do CESEP- Economia
Ensino . ensino Concluido/ o % UFMG e
h Falecido- Era . S Administracéo - ; Ufla e PUC- A A A
16 superior contador fundamental Balconista Direito- - e Engenharia Universidade Administracdo Asvezes Asvezes Asvezes Sempre
completo Il incompleto Universidade g = A ¢
; de Producao
(antigo B- Em
ginasio) andamento
Engenharia de Odontologia
Ensino médio L Ensino médio Mobilidade- : 00914 Universidade Odontologia- A A
17 Bancario Do lar Tia- Letras Direito e . : Sempre Asvezes  Asvezes Sempre
completo completo UNIFEI- Em Administraciio A Universidade B
andamento ¢
52 série até
82 série do
Ensino médio Representante de ensino Primos- Universidade A A A
18 p p fundamental Costureira - ; Medicina - Sempre Asvezes Asvezes Asvezes
completo vendas/ empresario Advocacia Federal
Il completo
(antigo
ginéasio)
. - . L Odontologia- ) Medicina, . ) -
19 Ensino médio Empresario Pos- Funcionaria Universidade ~ ° s maternas- Odontologia e Universidade Medicina Sempre  Sempre Nunca As vezes
completo graduacdo  Publica Federal . Enfermagem 2 A UNESP e USP
A- Concluido Farmécia
UNIS- Medicina
Veterinaria e IF
20 Ensino médio Trabalha em Doutorado Farmacéutica - Tio, Odontologia Medicina UFLA Sul de Minas- Sempre Asvezes Asvezes Asvezes
completo seguradora de carro Veterinaria Ciéncia e
Tecnologia dos
Alimentos
Engenharia
Ensino E hei PG Elétrica,
21 superior ngenheiro os- Enfermeira - - Engenharia UNIFEI - Sempre Sempre Sempre Sempre
Agrénomo graduagao -
completo Ambiental e

Odontologia
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(continuacéo)

L2 (0 ez de Identificacao Identificacdo Conversa CoieE Conversa
scolaridade o . scolaridade A curso parente e curso urso (até T onversa com
N° | Escolaridad Escolaridad t c té 3 s ¢ c
. Profisséo pai = Profisséo mae P N o instituicdo outro processo > com com
QUEST pai mae concluido/em | com trajetéria no opgoes) A : com pais e prof./func.d 2
- ; preferéncia seletivo familiares amigos
andamento Ensino Superior a escola
Ensino médio Ensino médio  Operadora de ) Odontologiae  Universidade N N
22 completo Gerente completo caixa - Direito A - Sempre Nunca As vezes  Asvezes
T'OS{B'PI.Og'a’ Medicina,
Historia, Odontologia e UFLA
23 NR NS Mestrado Professora - Enfermagem, ol 9 - iy Sempre Asvezes Asvezes Sempre
Radiologia Biologia (Medicina)
: L (Marinha)
Psicologia
. .- Empresario e . . . .
. Universidade N N
24 En;;r;:)prlr;teglo representante de Encs(;r:ﬁprlr;te(;mo Costureira - - NR A - Sempre  Asvezes Nunca As vezes
vendas
Ensino Ensino Direito e R R R A
25 superior Juiz superior Advogada - NS Engenharia - UEMG- Direito Asvezes Asvezes Asvezes Asvezes
completo completo
Engenharia INATEL,
. . . . . . . Mecéanica, UNIFEG, PUC,
26 Encscl)rrlrc]) T;?;jlo Pecuarista Encsc|>rr1;> T::lo Autébnoma '?:Sour:](;:ﬁ%%_ o dz::{?ﬂ%_ i Engenharia - UEMG - Asvezes As vezes Nunca As vezes
P P 9 Civil e Engenharia
Matematica Civil/Mecanica
Ensino Ensino Sr?i?/g'gligglc?é Direito,
27 superior Contador superior Professora B- Concluido e NR Odontologia e - Universidade B Sempre Sempre Nunca Sempre
completo completo Medicina
em andamento
Engenharia de Inatel,
Ensino médio . Ensino médio Instrumentadora . Controle e Universidade  Engenharia de A A N
28 completo Microempreendedor completo Cirdrgica - Tia- Enfermagem Automac&o; A Controle e Sempre Asvezes Asvezes Asvezes
Odontologia Automacao
Primo-
29 Ensino médio Micoempresario Ensino médio NR - Administragao; Odontologia - - Asvezes Asvezes Nunca As vezes

completo

completo

Primo- Medicina;
Tio- Odontologia
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(continuacéo)

L2 (0 ez de Identificacao Identificacdo Conversa CoieE Conversa
N° Escolaridade — . Escolaridade — = curso parente e curso Curso (até 3 entiticag ¢ Conversa com
QUEST ai PRIESED 2 mae PIEESED mEE concluido/em | com trajetéria no opgoes) instituicao OUro processo com pais com rof./func.d com
P andamento EnsinoJSuperior p¢ preferéncia seletivo P familiares pa éscola' amigos
Veterinaria- Odontologia-
Ensino Ensino ; . Engenharia- . . . .
. oo . o Universidade . . Universidade  Universidade A
30 superior Veterinario superior Farmacéutica Arquitetura- Odontologia od logi Sempre Sempre As vezes Sempre
completo completo B-Em Enfermagem- A B-Odontologia
andamento Bi !
iologia
. . . . Medicina, . .
31 E&i'g&g:sg 0 Empresario Egsclgr?]g:sg 0 Secretaria - - Odontologia e Umvef'dade - As vezes NR Asvezes Asvezes
Arquitetura
52 série até
52 série até 82 82 série do ) ]
série do ensino ensino Primos(as)- Odontologia, Universidade R R
32 fundamental I Psicultor fundamental Do lar - Odontologia e Direito e A - Sempre Asvezes Asvezes Sempre
incompleto Il incompleto Direito Medicina
(antigo ginasio) (antigo
ginéasio)
33 Pés-graduacéo Professor Pos- . Professora - Avo, Tias e Tios NR Umversdade - Sempre Asvezes Asvezes Sempre
graduacgdo A/Unicamp
Nutricdo/Univer
Ensino médio Ensino sidade A; Ciéncias da Universidade A A A
34 NS superior NS Engenharia/Uni NS = - Sempre Asvezes Asvezes Asvezes
completo completo fei- Em Computacéo A
andamento
Ensino médio Ensino Madrinha- UFMG, A A
35 completo NS superior Enfermeira - Veterinaria Direito UFLA, UnB, UEMG, Direito = Sempre Asvezes Asvezes Sempre
completo UEMG
52 série até 82
série do ensino Odontologia- Odontologia, Medicina, Universidad
36 fundamental 11 Marceneiro Doutorado Professora Universidade Pedagogia, Odontologia e |ve§| acde Univas Sempre  As vezes Nunca Sempre
completo B- Concluido Farmécia Biomedicina

(antigo ginasio)
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(concluséo)

Irm&os com Identificacédo de e e Conversa
o ) n 2 Identificacao Identificacdo Conversa Conversa
N Escolaridade — . Escolaridade — = curso parente e curso Curso (até 3 - Conversa com
. Profisséo pai = Profisséo mae P N - instituicéo outro processo : com com
QUEST pai mae concluido/em | com trajetéria no opgoes) A : com pais e prof./func.d 2
- ; preferéncia seletivo familiares amigos
andamento Ensino Superior a escola
: Instituto
. . o Engenharia
8 N 0s- Tia-Direito; Outra A R R R
37 Ensino medio Autdnomo Pos = Professora - ) ) Veterinaria e - Fe.d efgl, As vezes As vezes Nunca As vezes
completo graduacgdo tia- Odontologia Odontologia Veterinaria ou
9 Engenharia
38 Pés-graduacéo Comerciante Mestrado Fugggir(\:zrla - NR Farmécia Unlvefldade - Sempre Asvezes Asvezes Sempre
. . Engenharia de
Ensino - Ensino Servidora Computagao, UNESP/Unica ; A A
39 superior Gerente bancario superior bl - - Ciéncias d UNIFEI As vezes As vezes Nunca As vezes
completo completo publica Iencias ga mp
Computacgéo
e 52 série até
a a
slérizecrjlg gﬁgi‘r‘]o 82 série do Engenharia Arquitetura e PUC- Pogos de
fundamental | ensino Civil- Urbanismo: Caldas/FUMEC .
40 ] Empresario fundamental Empresaria Universidade - .' UFMG - Belo As vezes Asvezes Nunca Sempre
incompleto ) . Engenharia -
(antigo Il incompleto B- Concluido e Civil e Mod Horizonte
rimé?io) (antigo em andamento ivit € Moda (Arquitetura)
P ginasio)
Ensino Medicina PAS (UFLA)
h 5s- i - - Veterinaria, oV N N
41 superior Repr?lseirgggte de raZSZ 30 Professora Argﬁggﬁigtgm Medicina Biologia e - Medicina Asvezes Asvezes Asvezes Sempre
completo 9 ¢ g Veterinaria
Teatro
Administracéo-
Ensino médio . Ensino médio . Universidade Prima- . PUC/MG- A A A
42 incompleto Comerciante incompleto Comerciante B-Em Administraco Direito UFMG Direito Asvezes Asvezes Asvezes = Sempre
andamento
Ensino médio Ensino médio Arqueologia e  Universidade UEMG- Historia A A
43 completo NS completo NS Medicina A ou Medicina Sempre  Asvezes  Asvezes Sempre
Fonte: Do autor
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