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Certa palavra dorme na sombra

de um livro raro.

Como desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo.

Vou procuré-la.

Vou procuré-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nao desanimo,

procuro sempre.

Procuro sempre, e a minha procura
ficara sendo

a minha palavra.

(ANDRADE, 2014)



RESUMO

A biblioteca esta presente nas instituicGes escolares hd muito tempo. Porém, pesquisas na area
apontam que este, ainda hoje, é um espaco esquecido dentro da escola, visto apenas como um
deposito de livros e um lugar de castigo. Em contrapartida, estudiosos do assunto afirmam que,
se a biblioteca escolar for utilizada na dimensao pedagogica, pode vir a ser um instrumento
potente para colaborar no ensino e na aprendizagem das criangas. H&, no cenario atual, algumas
politicas publicas que caminham nesse sentido e afirmam que a biblioteca escolar pode
potencializar o ensino e a aprendizagem, principalmente da leitura. Contudo, ndo ha ainda uma
regulamentacdo sobre as atribuicGes do cargo do(a) profissional da biblioteca escolar, o que
gera um impasse sobre as praticas que ocorrem no interior deste espaco. Por vezes, essas
praticas tratam a leitura de forma mecanica, afastando o(a) pequeno(a) leitor(a) do mundo da
leitura. Na vertente da aprendizagem dial6gica conceito que adotaremos nesse trabalho, entre as
atuacOes educativas de éxito, estudadas em ambito internacional, hd a proposta de tertalia
literaria dial6gica, que é uma pratica compartilhada de leitura que, entre outras singularidades,
por meio da leitura de literatura classica intersubjetiva, potencializa a aprendizagem. A partir
desses pressupostos, realizamos a formagdo de uma professora do uso de biblioteca em
aprendizagem dialdgica e também implementamos a atividade de tertulia literaria dialégica no
seu espaco de trabalho, de modo a buscar romper com a leitura mecanizada que acontecia ali.
Assim, procuramos responder a seguinte questdo: Quais sdo os impactos que a formacédo da
professora de biblioteca em aprendizagem dialdgica gera no seu espaco de atuacdo? Para tanto,
realizamos a coleta de dados, que aconteceu no segundo semestre de 2015, também por um viés
comunicativo, utilizando a metodologia comunicativa de investigagdo. Utilizamos, como
instrumentos de coleta de dados, as observacdes comunicativas durante a realizacdo da Tertalia
Literaria Dialégica no espaco da biblioteca, bem como os relatos comunicativos e grupo de
discussdo com a professora participante. As andlises referem-se as dimens6es transformadora e
exclusora, préprias da metodologia adotada. De maneira geral, 0s elementos apontaram que as
praticas dialdgicas vém ao encontro do que é proposto nos documentos oficiais e colabora com
a reorganizacdo do espaco da biblioteca. A formacdo da professora em aprendizagem dialdgica
supriu uma necessidade anterior e possibilitou a reorganizacao da sua pratica, transformando a
biblioteca em um espa¢o de maior interacdo e aprendizagem. Foi possivel notar também uma
melhora no quesito instrumental e de convivéncia dos(as) alunos(as), bem como uma
ampliacdo no didlogo com a gestdo escolar. No que tange aos elementos exclusores, apontamos
as dificuldades iniciais em estabelecer um reconhecimento da importancia da biblioteca e da
funcéo da professora deste espaco; a falta de exemplares de literatura para realizacdo da préatica
dialdgica; dificuldades quanto ao apoio dos demais docentes da escola para realizacdo da
atividade. Como apontamos, as praticas dialogicas representaram um potencial para a
reorganizacao do espaco da biblioteca e da ampliacéo de interagdes mais respeitosas.

Palavras-chave: Leitura. Biblioteca Escolar. Formagdo Continuada. Diélogo. Literatura.



ABSTRACT

The library has been in school institutions for a long time. However, research in the area points
out that this is still a forgotten space within the school, still seen as just a deposit of books and a
place of punishment. On the other hand, scholars of the subject also say that if the school
library is used in the pedagogical dimension, it can be a powerful tool to collaborate in the
teaching and learning of children. There are, in the current scenario, some public policies that
go in that direction and affirm that the school library can enhance teaching and learning,
especially reading. However, there is still no regulation on the role of the school library
professional, which creates a deadlock over the practices taking place within this space.
Sometimes these practices treat reading mechanically by keeping the reader away. In the area
of dialogic learning, among the successful educational activities studied internationally, there is
the proposal of Dialogic Literary Gathering. In this practice, among other singularities,
classical literature is read in a shared way. Scientific studies come, over the years,
demonstrating the benefits that this way of sharing reading has been demonstrating. Thus, we
developed a teacher of the use of a library in dialogic learning and also implemented the
activity of Dialogic Literary Gathering, in its work space, in order to seek to break with the
mechanized reading. In this context, the research seeks to answer the following question: What
are the impacts that the formation of the library teacher in dialogic learning generates in its
space of action? To do so, we performed the data collection, which happened in the second half
of 2015, also for a communicative bias, using the communicative methodology of
investigation. We used as data collection instruments: the communicative observations during
the realization of the dialogic reading in the space of the library, as well as the communicative
reports and discussion group with the participating teacher. The analyzes refer to the
transformative and exclusionary dimensions, typical of the methodology adopted. In general,
the elements pointed out that the dialogical practices meet the requirements of the official
documents and collaborate with the reorganization of the library space. The teacher's training in
dialogic learning provided an earlier need and allowed the reorganization of her practice. It was
also possible to notice an improvement in the instrumental aspect and the coexistence of the
students, as well as an increase in the dialogue with the school management. Regarding to the
exclusionary elements, we had difficulties in establishing a recognition of the importance of the
library and the role of the teacher of this space; The lack of literature for the realization of
dialogical practice; Difficulties in the support of other school teachers to carry out the activity.
As we pointed out, the dialogical practices represented a positive way for the reorganization of
library space and enlargement of more respectful interactions.

Keywords: Reading. School Library. Continued Formation,. Dialogue. Literature.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Amostra de analise em NIVEI DASICO ........ccecviiiiiiiiecccececcce e 90
Quadro 2 - Aspectos que dificultaram e que favoreceram a préatica da professora de bibliote-

(07 OO PR PP PR 103
Quadro 3 - Aspectos da estrutura do espago que dificultaram e que favoreceram a imple-

MeNtaga0 da atiVIAAAE..........cceieeiiece e 124
Quadro 4 - Aspectos que favoreceram e que dificultaram a relacdo da préatica da atividade e

0s(as) demais docentes da INSLITUIGAD .........ccvereeiriieiiee e 131
Quadro 5 - Aspectos que, na pratica, foram obstaculos e aspectos que foram transformadores

a partir da atividade para as criancas: ambitos escolar e da vida..............c..c.c..... 142
Quadro 6 - Aspectos que dificultaram e que facilitaram a implementacdo da TLD pratica

Proposta N0 eSPAGO A ESCOIA. .......cvevirieiiiiiiieieeee e 149
Quadro 7 - Elementos Transformadores - Sistema e Mundo da Vida...........cccccevevvveeiieinnnns 160
Quadro 8 - Elementos Exclusores - Sistema e Mundo da Vida............cccceevvevieeiieiieciiecinnns 162
Quadro 9 - Sintese d0S EIEMENTOS.........ccveiieiieie et sae e nas 167

Quadro 10 - Comparacdo entre o real e o ideal da biblioteca escolar brasileira....................... 197



LISTA DE ABREVIATURAS

BE Biblioteca Escolar

CNLD Comisséo Nacional do Livro Didatico

CREA Community of Researchers on Excellence for All
CNE Conselho Nacional de Educagéo

DC Diario de Campo

ES Espanha

IFLA International Federation of Library Associations and Institutions
LDB Lei de Diretrizes e Bases

MC Metodologia Comunicativa

NIASE Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa
oC Observagdo Comunicativa

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PNBE Plano Nacional para Biblioteca Escolar

PNLD Plano Nacional do Livro Didatico

PEUB Professor(a) do uso de biblioteca

RCNEI Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
RCV Relato Comunicativo de Vida

SEE Secretaria Estadual de Educacéo

TLD Tertdlia Literéaria Dialdgica

UATI Universidade Aberta & Terceira ldade

uB Universidade Barcelona

UFSCar Universidade Federal de Sdo Carlos

UNESCO United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
UNIFAL/MG Universidade Federal de Alfenas/ Minas Gerais



SUMARIO

S 1N 210 5 10 07X @ TR 14
2 A BIBLIOTECA ESCOLAR E O(A) PROFESSOR(A) DESSE ESPACO: UM
BREVE PERCURSO HISTORICO........coi ittt es e 20
1.1 Um pouco de historia: a formacdo da biblioteca no Brasil ............ccccccovevviiiveincnnnnn, 22
1.2 Biblioteca na escola: atualidade Drasileira..........ccocoeieiiiiiiiiiin 31

1.3 Professor(a) de biblioteca em Minas Gerais: formacéao, atuacao e a biblioteca

Lo 0] £ 1 RO ROTRRRRTRI 43
3  ATERTULIALITERARIA DIALOGICA NO AMBITO DA BIBLIOTECA

ESCOLAR: PERSPECTIVAS E DESAFIOS........ooiiieieeeeeereeesesesessessensense s 59
2.1 A Aprendizagem Dial6gica na Sociedade da Informagao..............ccccoeevernciennienenen. 59

2.2 A Tertulia Literaria Dial6gica: uma atuacdo educativa de éxito no campo da

=T LU USSP 73
4  METODOLOGIA E PERCURSO METODOLOGICO.......ccccooererrerieerereresieeienias 82
4.1 A Metodologia Comunicativa de INVeStigacao ..........ccccveveiierieieieese e 82
4.2 Coleta de INTOIMAGOES. ........oiviitiiiiieieie ettt ene s 86
4.2.1 Relato ComuUNICAtIVO 08 Vida.......ccciieieiieeiieie et ee s 86
4.2.2 Grupo de DiscuSSA0 COMUNICALIVO........cceeivieieirieie e ceesie e steese et ste e sraesre e sre e 87
4.3.3 ObServagao COMUNICALIVA .......cveivieiierieiie et te et te e re et e s e sreesae e e sreeneens 88
4.3 Analise das informagies ODTIAAS...........oreiiiiiieree e 88
4.4 Percurso Metodologico: local e a participante da pesquiSa ..........ccooveererererereienenens 90
4.4.1 A eSC0lha da eSCOIA PESUISA ......ccveevierieiieeiteeie sttt ettt e st te e ste e sraesre e e e sreeneeas 90
A4.2 A BSCONA. ...ttt ettt be e nre s 92
4.4.3 A PartiCipante da PESGUISA .......coveruerieriieieieriente sttt sttt see bbb e e e b bbb nne s 93
4.4.4 A coleta de dados NeSta INVESTIAGAD .......cuerververririeriieiieieie ettt 95
4.5 A TOrmacao CONTINUATA ........coviiiiiiiie ettt 98
4.5.1 A TOrmMaGa0 NA BSCONA. ......oiueiiiiiiiie ettt ae e 98
4.5.2 A Tormagao Na UNIVEISIAAUE .........ccviiiiiieiiesiere e 100
5 ANALISE DOS DADOS......cooiiiiiiiriiniinsieississsessss st essesssssessessnns 102
4.1 A pratica da Professora EMa.........ccccceoieiiiiiiic it 103
4.2  Aestrutura do SPagO FiSICO ...cuiiiiiiiiiiie e 124

4.3 ATLD eaequipe de ProfeSSOrES(S).......ccoureririririiriieiiesiesiesiesiesieseeeesee et 131



4.4 A influéncia da tertulia na formac&o das criancgas: &mbito escolar e da vida.......... 142
4.5 A tertulia literaria dialogica Nno espago da eSCOla..........coreiiireieiinc e 149

4.6 Sistema e mundo da vida como categorias que implicam a excluséo e a transfor-

= U0 T R ST STTRRPR 160
(070 N[0 I 17X @ J TP 169
REFERENCIAS ..ottt ess sttt sn sttt n s 179
APENDICES ..ot se sttt sttt s st saneesas 185
APENDICE Aottt see ettt sttt s et 185
APENDICE B ...ttt sttt sttt 186
W =] =1 V| 0] ] =3 TP 187
APENDICE D ..ottt nae sttt st anseas 189
APENDICE E ...ttt sttt s sttt 195
APENDICE F....oovoevieeesee ettt ettt sttt sttt 197
15O TP 198



14

1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar a tematica em torno das praticas de leitura na biblioteca
escolar surgiu a partir de algumas experiéncias no decorrer de minha vida, a comecar por
minhas vivéncias como leitora e, posteriormente, a partir de minhas experiéncias académicas.
Sdo elas: minhas vivéncias nos estagios supervisionados realizados durante a graduacdo em
Pedagogia (2012); a participacdo como bolsista no projeto de extensdao “Tertulia Literaria
Dialogica: a leitura dos classicos universais e seu impacto na aprendizagem? (2012 e 2013);
por fim, a realizagdo do meu trabalho de conclusdo de curso que também versou sobre essa
tematica (2014). E importante destacar que esse interesse me acompanhou durante toda minha
atuacdo como docente na educacdo infantil (2014).

Ao iniciar meu estagio no periodo da graduacdo (no ano de 2012) no municipio de
Machado/MG, fui informada que, na escola, havia aula de biblioteca. Fiquei feliz com a
noticia, uma vez que a biblioteca e os livros sempre me encantaram. Veio-me a memoria a
lembranca de que, quando era crianca, acompanhava minha irma na biblioteca e, enquanto ela
fazia pesquisa nas enciclopédias, eu deleitava-me com a estante destinada ao publico infantil.
Quando, com oito (08) anos, ganhei de presente a Carteirinha da Biblioteca Municipal e pude
entdo levar para casa os livros, senti que ganhava 0 mundo. Lembro-me do primeiro classico
que li: A Fantastica Fabrica de Chocolates? e de como a leitura dessa obra me fez desejar ser
o0 Charlie, 0 menino que ganhou a fabrica de maneira honesta, pelo menos por um dia.

Passados alguns anos na escola, a leitura tinha se tornado algo enfadonho para mim,
assim como penso gue acontece com a maioria dos(as) leitores(as). Apesar de ter lido alguns
best-sellers na adolescéncia, a obrigacdo, as fichas de leitura, os estudos desconexos da
literatura e a bibliografia proposta para os vestibulares foram me distanciando do universo
antes prazeroso da leitura literaria. Assim, a paixdo pelos livros ficou adormecida até eu
descobrir que havia uma aula destinada a biblioteca. Imediatamente, lembrei-me de quando
eu, mal alcangando a segunda prateleira da estante, passava horas dentro do espago da
biblioteca.

De pronto, imaginei também que, nessa aula de biblioteca, as criangas sentiam-se
como eu quando passava algumas horas da minha tarde sentada no banco da biblioteca: livres

para viajar para onde quisessem. Nessa época do estagio e da recém-descoberta de que havia

=

Fui bolsista no referido projeto de extensédo entre os anos de 2012 e 2013, o qual era coordenado pela
Professora Dr?. Vanessa Girotto, orientadora desta dissertagéo.
2 Livro britanico cuja a primeira edigdo data-se 1964 de autoria Roald Dahl.
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agora uma aula dedicada a biblioteca, no ano de 2012, eu havia comegado a participar do
projeto de extensdo, coordenado por minha orientadora, sobre a Aprendizagem Dialdgica. Os
estudos sobre esse conceito e, principalmente sobre a tertdlia literaria dialogica, despertaram e
reacenderam meu interesse pela leitura.

Semanalmente, estuddvamos artigos e livros sobre essa tematica, em um grupo de
estudos (2012-atual) formado pela orientadora e por seus orientandos(as). Um dos primeiros
artigos que estudamos no grupo foi a respeito do Projeto Includ-Ed? (Strategies for Inclusion
and Social Cohesion in Europe from Education, 2006-2011), dedicado a educacgéo
escolar, integrado ao VI programa Marco da Comissdo Europeia do ano de 2005 e
desenvolvido entre os anos de 2006 a 2011, envolvendo mais de cem (100) pesquisadores(as)
de quatorze (14) paises europeus diferentes.

O referido projeto foi coordenado pelo Community of Researchers on Excellence for
All (CREA/Universidade de Barcelona/Espanha) e tinha como um dos objetivos principais a
diferenciagdo entre as atuagdes educativas de éxito e as denominadas “boas praticas”.
Enquanto as primeiras abordam praticas educativas que demonstram bons resultados em
diferentes contextos geograficos, niveis educativos e entornos socioecondmicos, de carater
universal e transferivel, as segundas (boas préaticas) enfatizam apenas seu carater inovador,
mas nem sempre com bons resultados de aprendizagem (VALLS; PRADOS; AGUILERA
2014). Seguindo uma orientacdo dialdgica, as tertulias literarias dialdgicas que sdo uma
atividade de leitura dialogica de classicos da literatura universal, foram identificadas como
atuacdes educativas de éxito e foram o foco desta dissertacdo, explicada nos proximos
capitulos.

A cada novo artigo e livro sobre a tematica da aprendizagem dialdgica que liamos e
sobre o qual dialogdvamos em nosso grupo de estudo, mais aumentava minha certeza de que
essas atividades precisavam estar nas escolas de Alfenas, exatamente por perceber, por meio
dos estudos tedricos e das praticas vivenciadas em outros contextos onde tais atividades sdo
desenvolvidas, que o trabalho nas escolas, principalmente no ambito da leitura, ndo precisa
nem deve ser algo chato. Conhecer a tertdlia literaria dialégica fez-me compreender que a
leitura, quando compartilhada, torna-se prazerosa e capaz de colaborar na construgdo de
conhecimentos efetivos no @mbito da aprendizagem.

Com todas essas descobertas (da aula de biblioteca, da Aprendizagem Dialogica e da

tertalia literaria dialdgica) e sonhos, realizei uma pesquisa na internet sobre as aulas de

8 Mais informacOes sobre esse projeto: capitulo 2 dessa dissertagdo e no site:
http://creaub.info/included/.



16

biblioteca a fim de entender mais amplamente o funcionamento dessas aulas e vi que a
proposta era a de que os(as) estudantes tivessem um momento de contato com a leitura, de
fruicdo, de se expressarem, de conhecerem a biblioteca e de participarem de acdes que o0s(as)
aproximassem do texto escrito. Quando li essas recomendacGes, percebi que essa aula poderia
ser o campo ideal para desenvolvermos a pratica de leitura dialdgica.

Logo na primeira semana de estagio, cheia de expectativa, fui acompanhar uma aula
de biblioteca. Minha indignacdo comecou logo no inicio da aula quando a professora de
biblioteca, como forma de puni¢do aos alunos/as, falava que os livros mais grossos seriam
dados aos alunos e alunas que a professora regente havia indicado como os bagunceiros da
semana. A distribuicdo dos livros era feita de forma autoritaria ja que era a professora quem
entregava os volumes, ndo dando chance para o(a) aluno(a) escolher o titulo que mais lhe
agradasse. Outro ponto que me chamou a atencao foi que, apesar de a aula ser de biblioteca,
ela ocorria dentro da propria sala de aula. Segundo a professora responsavel pela biblioteca,
ela ndo saia da sala com os(as) alunos(as) porque esse deslocamento (de alguns metros)
causava muito tumulto.

Dai por diante, a aula seguia com copia na ficha de leitura que deveria ter os seguintes
itens: autor, ilustrador, personagens principais, resumo e desenho da histdria lida. Um
trabalho totalmente mecénico que ndo demandava nenhum tipo de reflexdo por parte das
criancas, jA que elas se encontravam com as carteiras organizadas em fila e sentadas
individualmente. Confesso que, assim gue terminou a aula, meu sentimento era de tristeza e
de inconformismo e o dos(as) alunos(as) era de alivio. Ouvi comentarios das criancas de que
aquela era a pior aula, porque eles tinham que ler o que ndo queriam, responder um monte de
coisa boba e que leitura era chata.

Nesse momento, o projeto de extensdo bem como o grupo de estudos sobre leitura
dialdgica ainda estava no comeco dentro da UNIFAL-MG ndo sendo possivel leva-lo para a
escola em que realizava estagio, por falta de recursos humanos.* Entretanto o sentimento de

indignag&o néo se aquietou dentro de mim e, cada vez que me aprofundava nos estudos sobre

* Integrei as primeiras acdes do projeto de extenséo de tertdlia literaria dialégica (TLD) na UNIFAL-
MG e fui bolsista por dois (02) anos do projeto. Enquanto realizava o estagio no Ensino fundamental
I, a equipe do projeto se reunia para estudos da teoria da Aprendizagem Dialdgica. No comeco,
deparamo-nos com dificuldades como falta de parceria dentro da Universidade. Foi em 2013,
quando foi firmada a parceria com o ProFoQui (Programa de Formag&o de Professores em Quimica),
dentro do programa de extensdo da UNIFAL-MG, coordenado pela Profa Dra. Keila B. Kiill,
juntamente com a Profa. Dra. Vanessa C. Girotto, que as primeiras agdes em campo foram
realizadas.
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leitura dialdgica, mais tinha certeza de que a pratica da tertdlia literaria dialdgica se encaixaria
dentro das aulas de biblioteca.

A realizagdo de meu trabalho de conclusdo de curso®, que tinha como objetivo tragar
um panorama de como a leitura vem sendo abordada nas produg¢des nacionais a partir da
andlise de trés revistas de grande relevancia no pais, também contribuiu para a escolha da
teméatica dessa pesquisa de mestrado. Isso porque pude concluir, por meio das analises
realizadas no referido trabalho, que muito tem se falado e estudado sobre as préticas de leitura
(grande parte das pesquisas aponta para a importancia de se desenvolver a leitura criticas
dos(as) estudantes), porém, entre as referéncias analisadas, encontramos apenas um trabalho
que descrevia uma pratica para que se efetive a leitura que contribua para o desenvolvimento
de um/ao(a) aluno(a) participativo, critico, com um carater de boa pratica. Tudo isso nos
indicava a necessidade de apresentar, de realizar e de pesquisar estratégias de leitura critica na
escola, que fossem experiéncias educativas de éxito e ndo apenas boas praticas.

Outro fator relevante para a proposi¢do dessa pesquisa foi o fato de que, quando atuei
como educadora na educacdo infantil do municipio de Machado/MG, vivenciei muitas das
dificuldades descritas nas pesquisas estudadas ao longo da minha graduacéo e no processo de
construcdo do projeto desta pesquisa. Assim como descrito nos estudos, a leitura ja na
educacdo infantil era tratada como uma pratica mecanica: a biblioteca escolar era um espaco
sombrio, esquecido, pouco utilizado, e os livros (principalmente os novos) eram tratados
como materiais sagrados, ndo estando disponiveis para os(as) alunos(as). Apesar de tentar
desenvolver trabalhos na contramdo do que estava enraizado na escola em que trabalhava,
sentia que o desconhecimento sobre o potencial da biblioteca, e até mesmo dos livros por
parte da gestéo, a sobrecarga de trabalho e a inexisténcia da formagéo continuada faziam com
gue minha prética se distanciasse cada vez mais do que acreditava. Houve, entdo, um desejo
pessoal de aprofundar os estudos sobre a tematica e, de alguma maneira, colaborar com a
transformacéo do cenério atual.

Ao iniciarmos a construcdo do revisdo de literatura para a dissertacdo, constatamos
gue a tematica profissional que atua na biblioteca escolar é pouco abordada nos artigos
cientificos. Encontramos vinte e cinco (25) artigos publicados entre os anos de 1995 a 2014

sobre a tematica biblioteca escolar e apenas em um (01) deles o foco era o profissional do

5 Este trabalho foi apresentado no Congresso de Leitura (COLE) de 2016 realizado em Campinas, SP
e posteriormente publicado na revista Linha Mestra. MAGALHAES, A.C e GIROTTO, V.C. A
leitura dialégica e as abordagens de leitura nos periddicos nacionais: possiveis encontros e
desencontros. Revista Linha Mestra, 30. ed. v. 3, p. 645-649, 2016. Disponivel em:
https://linhamestra30.files.wordpress.com/2017/01/lm16_12 _c.pdf
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espaco. Os demais artigos apresentavam e discutiam acbes desenvolvidas na biblioteca
escolar e que, via de regra, foram aplicadas por professores(as) regentes. Assim sendo,
observamos uma lacuna no que diz respeito a producéo cientifica sobre o tema justificando,
também, a relevancia da presente pesquisa.

Tendo como base as questfes expostas acima e conhecendo as potencialidades da
Aprendizagem Dialdgica e de seus principios, apresentamos® o objetivo desse trabalho como
sendo: compreender de que maneira a formacdo de uma professora de biblioteca em
Aprendizagem Dialogica possibilita a reestruturacdo de sua pratica bem como auxilia na
reorganizacdo do espaco de sua atuacao.

Dessa forma, elaboramos a hipétese de que a formacdo de uma educadora segundo
essa vertente de aprendizagem e a realizacdo da pratica de tertulia literaria dialogica (uma
atuacdo educativa de éxito) no ambito da biblioteca escolar, além de reorganizar o espago da
biblioteca e a pratica da docente, auxiliaria também na socializacdo das criangas, bem como
na ampliacdo do aspecto instrumental dos(as) discentes atendendo as demandas dos
documentos oficiais e as discussdes tedricas mais atuais. Nossa hipotese se ancorou em
pesquisas na area’, que comprovaram que essa forma de compartilhar a literatura e de dialogar
sobre o que esta sendo lido ajuda na criagdo de sentido, potencializa a instrumentalizagdo da
leitura e da escrita, melhorando o desempenho dos educandos, tanto na leitura da palavra
quanto na leitura de mundo (FREIRE, 2010a), por se tratar de uma pratica que se orienta
pelos principios da aprendizagem dialégica um conceito amplo, ao qual voltaremos no
decorrer do trabalho, mas que implica o entendimento de que a aprendizagem acontece por
meio da interacao.

Para tanto, guiamo-nos pela seguinte questdo de pesquisa: Quais sdo 0s impactos que
a formacao de uma professora de biblioteca em Aprendizagem Dialdgica gera no seu espaco
de atuacao?

Para buscar responder a essa questdo, além do objetivo geral exposto acima, 0s

seguintes objetivos especificos foram elencados:

® A partir desse momento, utilizaremos a primeira pessoa do plural para o texto por entendermos que
foi uma construcdo colaborativa entre a aluna e a orientadora do trabalho.

" Desenvolveremos os principios da aprendizagem dial6gica nos capitulos seguintes desta dissertacéo.
Mais informagdes sobre escritos a respeito da leitura dial6gica, consultar: SOLER, Marta. Dialogic
Reading: a new understanding; VALLS, Rosa; SOLER Marta; FLECHA Ramon. Lectura dialdgica:
interaccion es que mejoran y aceleran la lectura. Disponivel em: http://www.rieoei.org/rie46a04.htm;
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a) Identificar as praticas de leitura desenvolvidas nas aulas de biblioteca antes da
implementacdo da formacdo da professora em Aprendizagem Dial6gica a partir da
observacao das praticas realizadas nesse espaco;

b) Promover a formacéo, na perspectiva dialogica, da professora de biblioteca;

c) ldentificar e descrever as transformagdes ocorridas no espaco da biblioteca a partir do
desenvolvimento da leitura dialégica, promovida pela realizagdo da Tertlia Literaria
Dialogica no espaco da biblioteca;

d) Identificar e analisar o impacto da formacdo com a professora de biblioteca em
Aprendizagem Dial6gica no desenvolvimento de sua préatica no seu espago de atuacao.
O presente trabalho estd dividido em seis (06) secdes. A primeira € a propria

introducdo, apresentada no presente momento, que relata resumidamente o percurso, a
tematica, a hipotese e o0s objetivos que orientaram todo o trabalho.

O segundo capitulo apresenta um breve panorama das bibliotecas no mundo, aborda a
biblioteca escolar no Brasil, suas especificidades e potencialidades bem como apresenta e
discute o profissional que atua nesse espago. O capitulo trés (03) traz e discute a vertente da
Aprendizagem Dialdgica, expondo seus principios e focalizando uma das atividades
educativas de éxito: a Tertulia Literaria Dial6gica. JA o capitulo quatro (04) refere-se a
metodologia e as técnicas de coleta de dados adotadas bem como apresenta a participante da
pesquisa, a escola e o percurso metodolégico de construcdo desse trabalho. No quinto
capitulo, apresentamos a analise dos dados coletados e os dividimos em duas categorias: 0s
elementos exclusores e os elementos transformadores. Por fim, trazemos as conclusdes,
apontando alguns caminhos a serem percorridos em especial no campo de formacdo de
professores(as) de biblioteca para atuarem com praticas educativas de éxito e, a0 mesmo
tempo, indicamos algumas recomendac@es e limites do desenvolvimento dessa pratica nos

espacos da biblioteca publica.
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2 ABIBLIOTECA ESCOLAR E O(A) PROFESSOR(A) DESSE ESPACO: UM BREVE
PERCURSO HISTORICO

A histéria da biblioteca escolar, seja no Brasil ou internacionalmente, caminha lado a
lado com a histdria do livro e da escrita. Dessa maneira, acreditamos ser importante neste
momento resgatar, mesmo que de maneira breve, esse histérico para que possamos melhor
compreender como chegamos até nossa cultura escrita e sua relagdo com a organizacao atual
das nossas bibliotecas escolares.

Sabemos que, por muito tempo, nossa cultura e sua transmissao era feita, em grande
parte, de maneira oral. Até mesmo por essa falta de registro, ndo é possivel precisar quando
nasceu exatamente a escrita. Alguns autores (MAROTO, 2012; PIMENTEL, BERNARDES e
SANTANA, 2007) afirmam ter sido em 3.000 a.C na Mesopotamia o0 surgimento dessa nova
forma de se comunicar. Mercadores, reis e sabios da época utilizavam esse novo meio para
registrar, em argila, o que vendiam e seus testamentos, pensamentos e decretos. Porém, houve
um longo processo historico até a escrita ser realizada por meio do alfabeto que conhecemos
hoje. Segundo Pimentel, Bernardes e Santana (2007, p. 18),

Até chegarmos a escrita alfabética, passamos por um lento processo
evolutivo. Para muitos, a invencgdo do alfabeto ¢ atribuida ao povo de
Ugarit (atual Siria) que desenvolveu um alfabeto composto por vinte a
trinta signos cuneiformes. Em seguida, os fenicios criaram um
alfabeto com 22 letras. Esses dois povos sdao 0s maiores responsaveis
pela disseminag&o do alfabeto no mundo antigo.

Com o surgimento dessa nova forma de linguagem, foi preciso pensar em uma
maneira de organizar as informacgdes acumuladas. Em escavacdes feitas na regido situada
entre os Rios Tigres e Eufrates, foi encontrado o que seria 0 vestigio de uma das primeiras
bibliotecas: “entre os povos sumerianos, babilonios e assirios, foram encontradas grandes
bibliotecas constituidas por milhares de placas de argilas contendo, em sua maioria,
testamentos, contas ¢ cartas dos reis daquela época” (MAROTO, 2012, p. 23).

Como essas placas faziam muito volume e dificultavam o acesso ao que havia sido
registrado, comecaram a ser utilizadas folhas de papiro emendadas. De acordo ainda com
Maroto (2012), na Biblioteca de Alexandria (que era considerada a mais importante da
Antiguidade), presume-se que havia cerca de 700.000 rolos de papiro dos mais diversos
assuntos (Astronomia, Matematica, Literatura, Filosofia, Religido, Medicina, entre outros).

Houve um tempo em que o papiro ficou escasso e foi alvo de disputa entre 0s povos.

Viu-se, entdo, a necessidade de buscar novas fontes de materiais para que se pudesse
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continuar a reprodugdo e a producdo de novos livros. Assim, iniciou-se a utilizagdo de
pergaminho, de ossos, de marfim, de bronze, de pedras, marmores, de madeira, entre outros
materiais. Na China, porém, ha registro do uso de seda desde 213 a. C. Mas, como 0 custo
desse material era elevado, os chineses utilizavam “um processo de fermentagdo e
desintegracdo das fibras formando, assim, uma pasta que depois de seca se transformava em
papel.” (MAROTO, 2012, p. 27). O aperfeicoamento dessa técnica foi o que originou o papel
na forma como conhecemos hoje em todo 0 mundo.

Por alguns séculos, a biblioteca foi um lugar sacralizado e s6 quem podia frequentar
eram pessoas autorizadas. Algumas bibliotecas tiveram seus livros queimados, uma vez que
as obras que compunham o acervo eram consideradas pecaminosas. Mas, de acordo com
Milanesi (2013), desde sua criacdo, a biblioteca tinha um Unico objetivo: ndo perder o
guardado, mantendo entdo viva a memdria da humanidade. Muita coisa aconteceu até que a
biblioteca tomasse a forma que conhecemos hoje. A invencdo da imprensa e a evolucdo dos
meios de transporte foram alguns dos fatores decisivos para que esse espaco se reinventasse e
permanecesse Vivo até os dias atuais.

Talvez a ultima grande revolucdo tenha sido a chegada da tecnologia no espaco
bibliotecario. De acordo com Milanesi (2013), muitos acreditavam que, com a disseminacdo
do computador e com a criacdo de bibliotecas virtuais, as bibliotecas fisicas fossem extintas.
Contudo, o que observamos é, na verdade, a capacidade de reinvencdo da biblioteca.
Atualmente, a maioria das bibliotecas usa a tecnologia a seu favor, ajudando na organizacéo
do acervo, facilitando o trabalho do bibliotecario e dos usuarios.

Ainda de acordo com Milanesi (2013, p. 14):

[...] havendo registros, haverd uma biblioteca, porque os homens
precisam repartir o pensamento criado, disseminando-o para garantir a
posse do conhecimento. Por isso, formaram e formam colecGes: da
argila com caracteres ao papel, passando pelo papiro e pergaminho até
chegar ao texto virtual, que forma, na internet, um novo tipo de acervo
- 0 maior j& colocado a disposicao das pessoas. E uma outra forma de
biblioteca.

Mesmo de maneira sucinta, o resgate apresentado assevera a importancia que as
bibliotecas tém para humanidade. Preservar, organizar e oportunizar o acesso as informagoes
acumuladas ao longo do tempo sdo os pilares que sustentam e que justificam a relevancia de

se preservar e de se ampliar este espaco.
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1.1 Um pouco de historia: a formacao da biblioteca no Brasil

De acordo com Maroto (2012), na primeira metade do século XVI, ndo héa registro
sobre livros no Brasil. “S6 a partir de 1549, com o estabelecimento do governo-geral em
Salvador/BA, ¢ que foram instaladas as primeiras bibliotecas conventuais brasileiras [...]”
(MAROTO, 2012 p. 43). Villalta (1999) afirma também que, nessa época, ndo havia
preocupacdo com o que era lido, uma vez que poucas eram as pessoas alfabetizadas na
colbnia. Mas, em contrapartida, a posse de livros era sindbnimo de poder e de riqueza. Dessa
forma, muitos possuiam acervos sem saber decodificar uma letra, apenas para a manutencdo
de um status. Ainda de acordo com o0 autor, 0s escassos testemunhos sobre a composic¢ao do
acervo dao conta de que, em grande parte, os livros presentes na coldnia referiam-se a religido
e a literatura estrangeira.

De acordo com Silva (2008), as primeiras bibliotecas brasileiras nasceram dentro de
ordem religiosas (Companhia de Jesus, Ordem dos Frades Menores — Franciscanos, Ordem de
Sdo Bento, Ordem Carmelita, Congregacdo do Oratorio) que se instalaram no pais. Porém,
pouco se sabe sobre essas bibliotecas. O que alguns registros da época demonstram é que
todas as ordens religiosas tinham seu proprio acervo e as obras que o compunham foram
fundamentais para a alfabetizacdo e até mesmo para a vida cultural da coldnia nos trés
primeiros séculos (MAROTO, 2012).

Dentre as instituicdes e, consequentemente, bibliotecas acima citadas, a que pertencia
a Ordem dos Jesuitas ficou mais conhecida no Brasil devido aos registros de autoria do Padre
Serafim Leite, S. J. (1880- 1969). De acordo com Silva (2008), nos registros do Padre Serafim
Leite, nota-se uma profunda tristeza ao relatar o descuido com que os livros arquivados no
Brasil eram tratados, 0 que nos leva a supor que a questdo de descaso com o qual a biblioteca
no Brasil é tratada nos dias atuais é uma questdo também cultural, mantida desde o tempo da
colonia.

Quando os Jesuitas chegaram ao Brasil, tinham como missdo catequizar os indios,
prestar assisténcia religiosa aos portugueses que fixaram residéncia na colénia e também
ministrar as aulas de ler, de escrever e de contar para criancas e jovens. Para determinados
fins, eles necessitavam de um consideravel acervo de livros. Segundo Valio (1990), no inicio,
0 acervo ndo era extenso e, para dar conta da demanda de ensino da colonia, os padres faziam
copias das cartilhas de ler, escrever e contar as quais eram utilizadas nas aulas.

Foi entdo que, dentro das ordens religiosas, surgiram as primeiras livrarias (termo

usado na época para designar biblioteca) no pais. Ainda de acordo com Silva (2008), em um
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dos registros do Padre Serafim Leite, ele deixa claro que o livro é de suma importancia para o
desenvolvimento da colbnia e que as livrarias deveriam ser instaladas tanto nos grandes
centros quanto nas menores aldeias.

Os primeiros livros, de acordo com Silva (2008), chegaram na bagagem dos religiosos.
Posteriormente, os acervos foram construidos, segundo Maroto (2012), por meio de compras
ou de doag0es e tanto os padres, 0s alunos ou como qualquer outra pessoa que necessitasse de
informacdo podia ter acesso as obras. Porém, até 0 ano de 1768, os livros eram separados em
trés (03) categorias de censura “Santo Oficio e Ordinario, pela Igreja Catolica, e a mesa do
Desembargo do Pago, pelo poder civil. Essas censuras suprimiam as obras consideradas
obscenas, aquelas consideradas ofensivas a monarquia, a moral e a prépria religido catdlica.”
(MAROTO, 2012, p. 44, grifos nossos). Os livros que tratavam de algum santo ou sobre a
Igreja eram amplamente difundidos, mas, de acordo com Villalta (1999), os livros familiares
eram raros e, muitas vezes, usados apenas para enfeitar as estantes ja que, como salientado
anteriormente, havia poucas pessoas alfabetizadas naquela época.

N&o existia também na época comércio regular de livros e, de acordo com Maroto
(2012, p. 45), “a Gnica tipografia que havia sido instalada em 1747, no Rio de Janeiro, foi
fechada na mesma época por ordem de Lisboa, através da Carta Régia, com ameacas de prisao
para os infratores, além da proibicdo de qualquer forma de impressdo e de aquisicdo de
manuscritos, a ndo ser vindos de Portugal”, ou seja, havia nesse periodo uma motivacdo
politica para a restricdo na comercializacdo das obras.

O fim do século XVI e o inicio do século XVII foram marcados tambem pelo comeco
da catalogacdo dos livros visando prevenir roubos e até mesmo o sumicgo de algumas obras.
Dessa forma, foi instituido que os livros fossem enumerados, etiquetados na lombada ou
organizados por assunto. Para a conservacdo das obras, padres foram recrutados na Europa
por dominarem o oficio de encadernacdo, de manuseio de couro e de cortica. Alguns colégios
contavam com sua proépria sala de encadernacao e, ainda de acordo com Silva (2008), baseado
nas cartas do Padre Serafim Leite, foi preciso também um estudo para a conservacao contra
pragas e cupins nativos. Como ndo sabiam a agdo dessas pragas no papel, foi preciso algum
tempo para a criagdo de estratégias ao combate a esses insetos.

O acesso ao acervo estava sempre sob o comando de um religioso. Os irmaos, segundo
Silva (2008), eram encarregados apenas da limpeza e da organizacéo do local, ficando a cargo
dos padres o acesso a leitura propriamente dita. A decadéncia das bibliotecas jesuiticas

iniciou-se em meados do século XVIII, quando o Marqués de Pombal comecou a expulsar a
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Companhia de Jesus do Brasil. Por volta do ano 1759, quando essas medidas foram tomadas,

além da expulsdo, houve também

[...] a proibicdo da fundagdo de novos conventos e a instituicdo do
ensino leigo no pais, as bibliotecas foram praticamente relegadas ao
abandono em todos os conventos em que se encontravam instaladas.
Umas tiveram suas colecdes confiscadas, saqueadas e vendidas como
papel velho; outras foram corroidas pelos insetos e destruidas pela
falta de conservacdo (MAROTO, 2012, p. 46).

Nesse periodo, houve uma intensificacdo da censura de acervos publicos e
particulares, o que resultou na queima de varios titulos. As autoridades da época alegavam
gue ndo havia regras claras e especificas para a circulacdo dos titulos, estabelecendo leis
rigorosas, principalmente no que se referia a doacdo dos livros. Isso determinava que a
distribuicéo de livros era a profissdo que o favorecido exercia na coldnia bem como a posi¢ao

social dos beneficiados no documento. De acordo com Villalta (1999, p. 188),

[...] a partir do século XVIII, assistiu-se a uma mudanca tanto na posse
de livros como na composi¢do das bibliotecas. Primeiro, tem-se a
impresséo de que a propriedade de livros, ainda que escassa, tornou-se
mais disseminada que nos séculos anteriores. Além disso, em algumas
livrarias, em particular nas pertencentes as pessoas que tiveram acesso
a uma educagdo mais esmerada, abriu-se espaco para as ciéncias e 0s
saberes profanos, sendo ecos da ilustragdo perceptiveis nos titulos das
obras. Mesmo assim, é importante frisar, as obras devocionais e, de
resto, religiosas, no geral continuaram a predominar.

Esse cenario se estendeu até o fim do século XVIII quando, de acordo com Maroto
(2012), D. Jodo VI trouxe de Lisboa um grande acervo e instalou no Rio de Janeiro a
Biblioteca Real (biblioteca publica que, de alguma maneira, atendia a populacdo geral). Até
entdo, j& que as ordens religiosas haviam perdido espaco, de acordo com Villalta (1999), as
bibliotecas eram particulares e contavam apenas com obras especificas da profissao exercida e
tambem com algumas obras religiosas.

Segundo Neves (2000), a vinda da Corte Real para o Brasil em 1808 também foi um
fator decisivo para a vida cultural na entdo col6nia, uma vez que a elite dominante tinha a
necessidade de manter o status e a sociabilidade conquistada no “além mar”. Nas palavras da

autora,

A criagdo da Imprensa Régia, pelo decreto de 13 de maio, contribuiu
como nenhuma outra medida para despertar essa vida cultural. Além
dos inevitaveis documentos oficias esse érgao cuidou da publicacdo de
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jornais e de muitas obas de cunho cientifico e literario. Paralelamente,
cresceu o numero de livrarias e um outro tanto de estabelecimento que
revendiam, juntamente com artigos variados, as publica¢fes do dia
(NEVES, 2000, p. 378).

Apesar desse significativo avango, a censura dos livros e de outros impressos se
intensificou nesse periodo e agora era controlada pela Junta Diretora instituida apds a
instalacdo da Imprensa Régia. Foi também nessa época criada a Lei do Depdsito Legal que
vigora até os dias atuais e que determina que toda a producdo seja arquivada para a
manutencdo e para a preservacao da historia do pais.

No que diz respeito a censura, estudiosos do assunto (MAROTO, 2012; MILANESI,
2013; SILVA, 1999) afirmam que o rigor era mantido para nao despertar na coldnia o desejo
de ser livre. Logo, as poucas producbes que circulavam ndo contribuiam para despertar na
populacgéo o interesse em se tornar independente nem as colocava a par, entre outros assuntos,
sobre o alto indice de analfabetismo que vigorava no pais. Foi s6 em 1822, quando o Brasil se
tornou independente e rompeu com Portugal, que as amarras comecaram a se desfazer, novas
tipografias foram fundadas e a populacdo teve acesso a outro tipo de literatura (por exemplo,
aos romances) e as fontes de informacéo até entdo desconhecidas.

As bibliotecas, acervos e producbes no Brasil intensificaram-se nos anos seguintes.
Porém, 0 acesso era restrito a certa parte da populacdo ja que possuir livros nessa época,
segundo Villalta (1999), era sindbnimo de poder. Os que tinham acesso aos livros, além dos
alfabetizados (que ainda eram poucos), eram também os herdeiros que viam o livro como
objeto passivel de ostentacdo. E certo que, no calculo divulgado, indios e negros ndo eram
contabilizados, o que nos leva a concluir que a populacado leitora no Brasil era infima. Mas o
crescente aumento de acesso ao livro ndo fez a situacdo do analfabetismo mudar. De acordo
com Milanesi (2013, p. 31), desde o fim do século XVIII até o “comego do século XX, o
indice de alfabetizados ndo chegava a 30%”.

Villalta (1999) ressalta, ainda, outro importante movimento que ocorreu na passagem
do século XVIII para o século XIX: a circulagdo de impressos de baixo valor. Justamente por
se caracterizar como um objeto das classes menos favorecidas, ha pouca documentagédo
armazenada sobre o assunto. Mas, de acordo com o autor, o que se sabe ¢ que havia “uma
ampla circulacdo desses impressos, que auxiliavam os fiéis a praticar suas devocoes
religiosas, a assistir aos oficios sagrados e a se preparar para sacramento da peniténcia.”
(VILLALTA, 1999, p. 203). Para driblar o analfabetismo, muitos desses impressos contavam

com gravuras e eram explicados durante os sermdes das igrejas.
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O que podemos concluir desses primeiros séculos da histdria da biblioteca no Brasil é
que os livros e a leitura ja eram vistos como objetos importantes sejam pela falsa ideia de
poder gque eles passavam ou por serem fonte de conhecimento, de informacéo e de lazer, uma
vez que grande parte do acervo da populacdo era composta por livros sobre a profissdo que se
exercia, livros que, de alguma maneira (seja por palavras ou gravuras) estreitava o contato
com Deus e divindades, livros que mantinham a posi¢do social e livros de leituras ditas
profanas (biografias, belas palavras, correspondéncias e diarios), mas tudo isso ainda era
restrito a uma pequena parcela da populagéo.

No inicio do século XX, além da necessidade de avancar em termos culturais, ja que
tinhamos nos tornado um pais independente, a chegada de muitos imigrantes também
contribuiu para a expansdo da leitura e dos acervos. Com o objetivo de ensinar a ler, a
escrever e a se organizar politicamente, esses imigrantes fundaram algumas bibliotecas
populares que funcionavam tanto para o lazer, com atividades de teatro, musica, sarau, como

para o ensino. Segundo Maroto (2012, p. 55),

Vale ressaltar, também, a importancia atribuida pela classe operéaria a
instituicdo escolar e ao profissional da educagdo no inicio do século
XX, que, através de artigos publicados em periddicos que circulavam
nesse periodo, enfatizava o papel e a responsabilidade da escola e do
educador na formacdo da cidadania.

Segundo Borba de Moraes (apud MAROTO, 2012), € inegavel o papel importante que
as bibliotecas desempenharam (e ainda desempenham) no cenério social e escolar, uma vez
gue sempre foi vista como “um centro mediador e difusor das praticas e produgdes literarias e
cientificas, que deverdo ser planejadas e desenvolvidas com o envolvimento e a participacao
de toda comunidade escolar [...]” (MAROTO, 2012, p. 55).

Ainda sobre o comeco do século XX, havia a necessidade de o Brasil acompanhar as
mudancas que ocorriam em paises como Alemanha e Franca e tentar romper de vez com
Portugal. O nosso pais, de acordo com Lajolo e Zilberman (2007), passou entdo por uma
crescente e acelerada urbanizacdo, o que acarretou mudancgas significativas no gosto popular
no que diz respeito ao que ler. As leituras agora séo também de romances ligeiros, de revistas
femininas, de livros para criancas (artigo raro até o come¢o do século XX) e de material
didatico.

De acordo com Milanesi (2013), houve também uma ampliagdo no acervo particular
dos brasileiros uma vez que, em pouco tempo, passamos da escassez ao excesso de livros.

Porém, a ma distribuicdo ainda era (€) marcante no pais: enquanto alguns tinham livro em
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excesso, outros nunca puderem comprar um titulo e a qualidade de algumas obras eram
questionaveis j& que apresentavam histdrias tendenciosas, inventadas, mas interpretadas como
sendo fatos reais. Porém, ainda de acordo com o autor, “da reptblica positivista aos meados
do século XX, a biblioteca esteve presente como necessidade ou mesmo como um bem capaz
de conferir status a individuos ou a cidades, mas raramente constou de programas e acfes
governamentais” (MILANESI, 2013, p. 41).

Ainda no inicio do século XX, dois fatores contribuiram, de alguma maneira, com a
divulgacdo de textos literarios: o radio, a partir de 1901, pela producdo de radionovelas que,
na maioria das vezes, eram baseadas em livros. Isso fazia com que diariamente os atores e as
atrizes “contassem” um pedago de uma historia, interpretando-as nas ondas do radio. O
segundo aspecto foi, segundo Milanesi (2013), o automdvel, ja que esse meio de locomocéo
contribuiu para uma distribuicdo mais agil de obras, de jornais e de revistas. Nessa época, era
comum encontrar pelas ruas vendedores de colec¢des, que batiam de casa em casa oferecendo
enciclopédias e livros que, para além das informacdes, eram bonitos objetos de decoracéo.
Mais uma vez vemos que, apesar do aumento da comercializacdo e da difusdo, o0 acesso ao
material ainda era restrito ao cidadao de condicdes financeiras privilegiadas.

Ja na metade do século, a popularizacdo da televisdo chegou ao nosso pais fazendo
com que “o radio e a televisdo permitissem, em suma, elevar o grau de homogeneizagédo
cultural [...]” (MILANESI, 2013, p. 45). Ainda de acordo com o autor, a televisdo e o radio,
em grande parte, supriam a necessidade de uma populacdo analfabeta, uma vez que era
preciso apenas ligar um botdo para ter acesso as informacdes, a cultura e ao lazer. Para o

autor,

A televisdo age de tal forma que é o suficiente para as necessidades
informacionais da populagdo. Nesse sentido, outras possibilidades de
acesso ao conhecimento - como o livro — passa a ser um excesso e,
ainda, desconfortavel: é preciso ler, imaginar e refletir. A televisdo
parece fazer isso pelo telespectador. [...] Em todo periodo do
predominio do radio e da televisdo, quase um século, ndo houve, ao
gue consta, um esforco maior no sentido de relacionar a televiséo e
leitura [...] (MILANESI, 2013, p. 46).

Ou seja, a televisao informa a populacdo demandando um menor esfor¢o. Enquanto,
para ler, o(a) cidaddo(d) necessita lancar mdo de alguns conhecimentos, precisa refletir e
compreender o que estd sendo lido para assim formar uma (a sua) opinido, nos meios de
comunica¢do como o radio e a televisdo, as reflexdes e opiniGes jA vém prontas sendo, na

maior parte das vezes, apenas reproduzidas. Por algum motivo (talvez seja o desejo de
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manutencdo de poder nas mdos de poucos, restringindo, assim, a informagéo e barrando a
construcdo do pensamento critico), a leitura ndo fora relacionada com a televisdo e as
bibliotecas nesse tempo funcionavam de forma cada vez mais passiva: adentravam em seu
espaco, principalmente criancas e jovens, que deveriam fazer pesquisas escolares (copias
enciclopédicas).®

E nesse cenario que o autor afirma que a biblioteca e a escola tornam-se quase
inseparaveis, ja que “ambas (estdo) voltadas para a constru¢do de uma sociedade conforme
valores coletivos” (MILANESI, 2013, p. 48). Isso porque, desde os tempos da coldnia, a
biblioteca ja habitava os espacos educativos, porém, a partir dessa data (comeco do século
XX), comegou a ser um lugar pensado para estar nessas instituicdes. Vidal (2014) aponta
também a importancia que o movimento da Escola Nova® teve para esse periodo. Assevera
que, quando introduzida no Brasil (meados dos anos 1920), essa nova concepgao de escola
tinha como principal objetivo deixar para tras o modelo tradicional'® de ensino que
predominava até entdo. Logo, foi necessario pensar também em um novo jeito de conceber a
leitura e o trabalho com livros.

Ainda de acordo com Vidal (1999, p. 343), nas décadas de 20 e 30 do século XX, o
livro deixou de ser visto como “simples depositario da cultura universal, e passava a ser visto
como fonte de experiéncia”. A biblioteca escolar também foi ressignificada nessa época: de
armarios trancados, passaram a ser compostas por estantes envidracadas construidas na altura
das criancas para que elas pudessem explorar e descobrir o livro de seu interesse. Nas
palavras da autora, houve a tentativa de tornar a biblioteca um “lugar de reverenciado, [onde]
o livro deveria ser amado, conquistado pelo leitor, transformado em instrumento de seu
deleite ou trabalho” (VIDAL, 1999, p. 345). Porém, ainda de acordo com a autora, essas acdes
aconteceram em poucas biblioteca escolares e, via de regra, esse espaco continuou sendo
sombrio e sem ser frequentado pelos(as) alunos(as).

A partir do Estado Novo, uma outra concepcdo de biblioteca chegava as terras
brasileiras: a da biblioteca como salvadora da péatria. De acordo com Milanesi (2013),

influenciados por discursos norte-americanos, como, por exemplo, “uma biblioteca a mais,

8 Entendemos que a discussdo apresentada pelo autor se refere aos fatos de uma determinada época,
sem julgar se esta foi a melhor forma para difusdo da informacéo e de lazer.

® Para Nagle (2004), o movimento da Escola Nova se divide em dois momentos: no fim do império e
no final dos anos 1920. A mencao em nosso texto se refere ao segundo momento. Segundo o autor,
esse movimento pode ser definido como “Novos valores e principios a fundamentar a organizagdo
escolar, novos modos de relacionamento entre professor e alunos, novo significado das matérias ou
disciplinas, novos métodos. Enfim, novo modelo” (p. 265).

10 De acordo com a autora, a Escola Tradicional aqui mencionada é entendida por “ensino passivo,
baseado unicamente na repeticdo de conteidos memorizados” (VIDAL, 1999 p. 336)
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uma cadeia a menos”, foi instituido no pais o Instituto Nacional do Livro (INL) pelo Decreto-
Lei n° 93 de 21 de dezembro de 1937, que tinha como principal objetivo a criagéo de, no
minimo, uma biblioteca por municipio. Porém, “apesar das boas intengdes, essas bibliotecas
vindo de instalagbes de cima para baixo, das esferas federais para o cotidiano das
cidadezinhas, da mesma forma que chegaram, desapareceram” (MILANESI, 2013, p. 49), ou
seja, 0 investimento sem um trabalho regularmente instituido acabou se perdendo e 0s acervos
desaparecendo.

Sobre esse periodo, Silva (1999) afirma também que foi um tempo marcado pela
censura, em que varios exemplares foram queimados em praca publica e que os acervos das
bibliotecas escolares eram rigorosamente tratados. Ainda no contexto do Estado Novo, foi
criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938, que tratava da implementacdo, da circulacdo e da producdo do livro
didatico no pais. Porém, foi s6 por meio de outro decreto, no ano de 1945, que entraram em
vigor as resolugbes para a escolha, para a distribuicdo e para a importagdo que hoje
conhecemos.

Como ndo podia ser diferente, o periodo subsequente foi marcado ainda mais por
censuras. A ditadura brasileira, que durou cerca de 20 anos, calou artistas, escritores e suas
obras. Pouco se encontra sobre as bibliotecas nesse tempo. Silva (1999) afirma, que vérios
titulos foram cacados e muitas pessoas foram presas por possuirem determinados obras em
suas estantes.

Na década de 1970, aconteceu uma intensificacdo na censura de periddicos e de livros
no pais. Segundo Castro (2005, p. 99),

O decreto 1.077, de 06 de janeiro, do Ministro da Justica Alfredo
Buzaid, determinava que a divulgacdo de livros e periédicos
(nacionais e importados) em todo o pais ficaria subordinada a
verificacdo prévia da Policia Federal, a quem caberia analisar a
existéncia de matéria ofensiva a moral e aos bons costumes. Se o
contetido da publicagdo feria os “principios da familia”, da “politica
nacional”, os livros deveriam ser encaminhados ao Ministério da
Justica.

Desse modo, instituicbes e profissionais que trabalhava diretamente com a cultura,
informacdo e ensino foram atingidas e, seguindo tais preceitos, censuravam 0 acesso dos
cidaddos aos materiais escritos. Muitas campanhas de alfabetizacdo, de distribuicdo e de
manutencdo de bibliotecas foram extintas. Ha registro de militares que, invadindo bibliotecas,

rasgaram todos os exemplares por puro deleite (GERMANO, 1982).
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Porém, em meio a todos esses acontecimentos politicos, Milanesi (2013) afirma que
foi um periodo de aumento da visibilidade para as bibliotecas por parte das criangas em fase

escolar. Segundo o autor,

[...] a implantacdo, por lei, da pesquisa escolar levou milhdes de
criancas e adolescentes as bibliotecas [...] Essa pratica, quase sempre
mera coOpia de enciclopédias, tornou-se corrente nas bibliotecas
publicas e ndo nas escolares. E isso pelo simples e dramatico fato de
existirem muitas escolas sem bibliotecas (MILANESI, 2013, p. 49).

Desse modo, as criancas buscavam as bibliotecas e pesquisavam nos titulos que nédo
eram proibidos pelo Governo. De um modo geral, as portas das bibliotecas publicas e das
escolares existentes ndo se fecharam, mas havia um rigoroso controle por parte do Governo
dos titulos e sobre as discussdes que aconteciam no espaco da biblioteca. Foi
institucionalizado um novo padrdo para as obras (contando agora com obras proibidas e que
deveriam ser entregues aos militares) e imposta uma reorganizagdo na indexagao.

A mudanca no regime politico no Brasil'' acarretou também modificacbes na
educacdo. Houve a democratizacdo do acesso a escola (obrigatoriedade de matricula e
frequéncia das criangas) bem como a abertura de turmas para ensino (em nivel Fundamental e
Médio) de jovens e de adultos. Porém, a qualidade do ensino, infelizmente, ndo acompanhou
esse crescimento. Isso fez com que as discussdes sobre como melhorar e como potencializar o
ensino (principalmente a alfabetizacdo) ganhassem félego no pais.

Foi nessa época, segundo Silva (2009), que o Governo langou o programa Salas de
Leitura, que, de acordo com o autor, trouxe a tona as discussdes sobre a importancia da leitura
e do livro paradidatico para o desenvolvimento infantil. J& nos anos 1990, mais precisamente
no ano de 1997, surgiu o Programa Nacional da Biblioteca na Escola (PNBE) que estava em
vigor até o ano que iniciamos esta pesquisa.’? Esse programa trouxe uma perspectiva positiva
principalmente no que diz respeito a intencdo de manutencéo de amplia¢do dos acervos.

Como vimos, a historia da biblioteca escolar confunde-se com a historia da biblioteca
publica e do acesso ao livro no Brasil. Vimos também que as primeiras biblioteca nasceram
dentro das instituicdes religiosas de ensino, o que, possivelmente, contribuiu para o

surgimento e consolidacdo da ideia de ser este um lugar sacralizado e de acesso restrito. E,

11 No fim do ano 1984, a ditadura militar foi extinta apés o movimento das chamadas Diretas Ja e,
apos a organizagdo e a realizagdo de eleigdes presidenciais, iniciou-se a chamada Nova Republica —
ano de 1985. Sob esse Governo, foi promulgada a Constituicdo de 1988, que institui um Estado
Democratico de Direito e uma repUblica presidencialista que vigora até os dias atuais.

12 No ano de 2015, o Programa foi suspenso devido aos cortes de verbas governamentais. Dessa forma,
para 0 ano de 2016, ndo houve abertura de edital.
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apesar de algumas conquistas e modificaces, a biblioteca foi/é (infelizmente) considerada um
lugar para poucos, um lugar de siléncio e um espaco por vezes esquecido principalmente no
interior das instituicGes escolares.

A breve revisao literaria aqui apresentada, acerca da historia das bibliotecas em nosso
pais, leva-nos a pensar nas lacunas ainda existentes em torno dessa discussao, como, por
exemplo, de que maneira podemos repensar esse espago como sendo um lugar de acesso a um
conhecimento de qualidade, negado por muitos seculos a populacdo excluida dos bens
materiais e culturais produzidos historicamente e que foram, por muito tempo, censurados
e/ou restritos a uma parcela da populagdo. Queremos discutir também o espaco da biblioteca
como um lugar em que o conhecimento, aliado a leitura de qualidade (obras cientificas,
autores renomados, contetdos atrelados as experiéncias universais), possa ser compartilhado,
aprendido e ensinado. Assim, no proximo item, discutiremos como a biblioteca escolar é
atualmente vista do ponto de vista legal, cultural e social, bem como abordaremos algumas
iniciativas e leis que contribuem para se pensar a biblioteca no pais, com seus limites e

possibilidades.

1.2 Biblioteca na escola: atualidade brasileira

Como vimos anteriormente, a biblioteca puablica em nosso pais nasceu dentro das
instituicdes escolares e ja& com algumas caracteristicas de biblioteca escolar, como por
exemplo, o objetivo de apoiar o ensino. Mas a situagéo atual das bibliotecas, de acordo com
alguns autores (MAROTO, 2012; MILANESI, 2013; SILVA, 1999), € ainda de descaso e de
abandono como no tempo da Colonia. Milanesi (2013, p. 86) afirma que “o
subdesenvolvimento nacional comega numa escola que, mesmo tendo uma biblioteca, ndo
sabe o que fazer com ela, pois, dentro do sistema de ensino que prevalece, ndo ha lugar para
ela”. A realidade brasileira trata, em muitos lugares, as bibliotecas como mero depdsito de
livro, lugar onde ndo se pode fazer nada além de siléncio e de copia de excertos®.

De acordo com Vianna, Carvalho e Silva (2002, p. 20), alguns adjetivos e expressoes
séo recorrentes na literatura para definir a biblioteca escolar brasileira como, por exemplo,
“Inoperantes. Precarias. Fechadas. Instituicdes marginais ao ensino. Orgdos sem vida. Ultimo
e mais esquecido departamento da escola”. Reafirma-se, assim, o que ha muito tempo vem

sendo discutido: o silenciamento da biblioteca e de seus sujeitos no contexto brasileiro.

13 No Apéndice F apresentamos um quadro comparativo entre o que os especialistas apontam como
sendo o ideal e o real sobre a situacdo das bibliotecas escolares brasileiras.
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Para Silva (1999), a situacdo de descaso com a biblioteca reflete-se até mesmo no que
diz respeito as pesquisas académicas, uma vez que h& grande dificuldade em se encontrar
materiais que discorram cientificamente sobre o tema. Da época em que escreveu a primeira
edicdo de seu livro (década de 1980) para os dias atuais, pouca coisa mudou. Sobre essa

situacdo, Silva (1999, p. 18) afirma que

[...] do ponto de vista da producéo cientifica sobre a biblioteca escolar,
também € evidente o silenciamento predominante. Qualquer
levantamento bibliografico sobre o tema esbarra na dificuldade de
identificacdo de fontes documentais, principalmente de obras mais
elaboradas como livros, dissertaces ou teses. Os artigos encontrados,
em geral, apresentam relatos de experiéncia ou s&o manifestos em
favor da biblioteca escolar. E evidente que esses tipos de publicacdes
ttm a sua importdncia, embora nem sempre contribuam
significativamente para a construcdo de uma base solida de
conhecimentos a respeito do tema, nem apresentem propostas
concretas para superagdo das dificuldades numa perspectiva mais
global.

Durante o processo de revisdo bibliogréafica para a elaboracdo desta dissertacdo, nos
deparamos também com a escassez de producdo sobre essa tematica e encontramos apenas 25
artigos** sobre biblioteca escolar, publicados entre os anos 1995 e 2014. Entre eles, apenas um
(01) artigo focalizava a pratica do(a) profissional que atua na biblioteca escolar. Os demais,
em sua maioria, abordavam projetos pontuais que aconteciam na biblioteca e que, via de
regra, eram aplicados ndo pelo responsavel do espaco, mas pelo(a) professor(a) regente de
turma. Alguns artigos apresentavam discussdes referentes a organizacdo do espaco fisico ou,
ainda, abordavam a trajetoria histérica da tematica.

Maroto (2012) afirma que biblioteca escolar poderia ser a mola propulsora do bom
desempenho da escola e uma grande aliada para erradicar o analfabetismo no pais, desde que
fosse/seja pensada e organizada para tal fim. Contudo, a realidade por ela observada durante
seus estudos empiricos € de bibliotecas sendo espagos sombrios, bagungados e, por vezes,
trancados. Sao descritas também como locais nos quais faltam recursos basicos que véao desde
0 mobilidrio adequado para a faixa etaria que a escola atende até mesmo a profissionais

capacitados para receber os(as) alunos(as).

14 Buscamos os artigos na base de dados do Scielo e também em outros periédicos ndo indexados a
base, mas que eram da area de Educacdo e/ou Biblioteconomia. A maior parte dos artigos e obras
encontradas foi utilizada para a construcao do presente capitulo.
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Outro problema é que os dados referentes aos nimeros de bibliotecas sdo coletados
por meio dos questionarios respondidos no Censo Escolar® e, infelizmente, ndo nos mostram
fidedignamente quanto destes espacgos existem e sdo efetivamente utilizados. Isso porque
alguns(algumas) profissionais da educacdo que respondem ao questionario na plataforma do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) consideram
uma sala com um monte de livro e sem apoio para o(a) aluno(a) como sendo uma biblioteca,
ou, segundo Silva (1999), para alguns gestores, um armario trancado cheio de livros €
considerado a biblioteca da escola®®.

Maroto (2012, p. 63) afirma ainda que

[...] muitas escolas publicas, ainda hoje, subestimam ou ‘ignoram’ a
importancia que os recursos bibliograficos e outras fontes de
informacdo disponiveis na biblioteca escolar representam para o
processo de ensino-aprendizagem. Por esse motivo, estdo
frequentemente desativando este espaco, quando ele existe, para dar
lugar a uma sala de aula ou para desenvolver outras atividades
consideradas mais relevantes.

Isso ocorre, segundo Silva (1999), dentre varios fatores, devido a elitizacdo de acesso
ao conhecimento. Assim como nos tempos da Colénia e do Império, no Brasil, ainda esta
presente, mesmo que de maneira menos enfatica, a manutencao de uma hegemonia econémica
e politica. Sendo assim, 0 acesso aos bens culturais historicamente produzidos ainda é restrito
a uma parcela da populacdo. O autor faz essa constatacdo e afirma, ainda, que toda a
conquista (como, por exemplo, o ensino publico e gratuito a todas as pessoas) advém de lutas
gue 0s movimentos sociais organizados vém travando ao longo dos anos.

Carvalho (1980) afirma também que a biblioteca deveria ser como uma ferramenta
para impulsionar os habitos de leitura. Porém, o que as pesquisas na area demonstram € que

hd uma tendéncia ao tecnicismo dentro desses espacos, 0 que resulta no afastamento do

15 O Censo Escolar é uma pesquisa que tem por objetivo realizar um amplo levantamento sobre as
escolas de educacdo basica no pais. E o mais importante levantamento estatistico educacional
brasileiro sobre as diferentes etapas e modalidades de ensino da Educacdo Bésica e da Educagédo
Profissional. A coleta tem carater declaratério (questionarios) e é executada mediante coleta de
dados descentralizada, englobando todos os estabelecimentos publicos e privados de educacao
bésica. Os dados sdo coletados anualmente por (plataforma online. (Informagfes do site:
http://portal.inep.gov.br/descricao-do-censo-escolar

16 O autor ndo esclarece, nem apresenta possiveis motivos para essas respostas. Sendo assim, ndo
temos elementos e informagOes para explicar e para julgar essa préatica. Inferimos que a maior parte
dos(as) profissionais que fornecem dados imprecisos nessas planilhas ndo o fazem de ma fé.
Acreditamos que 0s motivos perpassem o possivel corte de verbas (caso a resposta seja negativa), o
desconhecimento, por parte de quem responde sobre 0 que deva ser uma biblioteca escolar, entre
outros.
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pequeno leitor uma vez que sdo tantas regras que o desenvolvimento da fruicdo fica sempre
em segundo plano.

Toda essa discussdo pode ser observada quando voltamos nosso olhar para a escola.
Quando aluna do Ensino Fundamental, lembro-me de frequentar a biblioteca para cépias de
excertos ou apenas quando havia algum projeto pontual (principalmente o Dia do Livro).
Durante minha graduacdo, pouco ouvi falar sobre a Biblioteca Escolar e tampouco estudei
sobre ela e sobre como poderia utilizar este espaco quando fosse educadora. Quando fui
professora, a biblioteca da escola em que trabalhava havia se transformado no almoxarifado
porque, segundo a diretora, elas estavam sem lugar para guardar fantasias, cenarios e outros
materiais. Dessa forma, meus alunos(as) até os cinco (05) anos de idade nunca tinham ido a
biblioteca apesar de ouvirem uma historia por dia contada por mim em nossa propria sala de
aula. Assim como apresentamos anteriormente, a biblioteca é sempre um apéndice na escola,
quando ndo é totalmente ignorada ou inexiste. Acreditamos que o papel da biblioteca escolar é
algo para além do armazenamento das obras. E um espaco para ler, para dividir o que foi lido,
para construir e para ampliar os conhecimentos e, se esse trabalho for realizado em conjunto
com a sala de aula, hd grandes chances de se tornar um centro potencializador da
aprendizagem.

Nos ultimos anos, temos observado uma crescente preocupagdo com politicas publicas
e com documentos oficiais que reforcam a importancia do trabalho com leitura. Porém, Silva
(1999) afirma que, no que diz respeito a utilizacdo da biblioteca como um elemento chave
para apoiar a aprendizagem da leitura e da escrita, ainda temos um longo caminho a percorrer
uma vez que, dentro desses documentos oficiais (por exemplo: Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) —93.94/96; Curriculos dos cursos de formacdo de professores; Programas de formacéo
continuada; Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); Referencial Curricular Nacional para
Educacdo Infantil (RCNEI) entre outros), pouco se fala sobre a utilizacdo da biblioteca
escolar e, quando se fala, remete-se, principalmente, a organizacao fisica do espaco ou se
sugere algum projeto (pontual e de curta duracdo) a ser desenvolvido. Paradoxalmente, a
leitura trabalhada na escola é, via de regra, feita longe do espaco da biblioteca escolar.

Apesar disso, ao longo dos ultimos anos do século XX e do inicio do século XXI,
houve/ha um significativo esforco por parte dos estudiosos da biblioteca escolar
(bibliotecarios, professores(as) e pesquisadores(as) da area) em pressionar o0 Governo para
que haja a promulgagéo de leis, de decretos e de diretrizes que potencializem o espago da
biblioteca. Porém, temos claro que a implementacdo de leis ndo garante por si S0 0

reconhecimento, a manutencdo e pratica do que se propde. Por isso, € necessario que 0S



35

profissionais atuantes da &rea conhecam, se esforcem e lutem para que sejam cumpridas as
determinacfGes governamentais, pois, assim, iniciaremos uma mudanca na maneira de
compreender o0 espaco da biblioteca, transformando a cultura enraizada de que ali ndo pode se
fazer nada além de acumulos, de empréstimo de livros e de cOpia de excertos.

Dentre essas leis, destacamos a Lei n° 9.674, de 25 de junho de 1998,'" que dispde
sobre a profissdo do bibliotecério, regula seu exercicio e determina outras providéncias.
Apesar de ndo tratar em especifico da biblioteca escolar, essas disposicdes legais, de alguma
maneira, abriram o cendario para que fossem discutidas em nivel nacional questbes sobre
atuacao, salério e formacéo dos profissionais que trabalham nas bibliotecas publicas. Mas, ao
mesmo tempo, tal lei silencia o trabalho no @mbito escolar, fazendo com que ndo haja
disposicdes e/ou regulamentacdes para a atuacao neste espago.

No que tange a essa discussdo, temos, em ambito mundial, o manifesto para
bibliotecas escolares, o International Federation of Library Associtions and
Institutions/United Nations Educational, Scientific and Cltural Organization (IFLA/UNESCO,
2002) que, além da abordagem de questdes como financiamento, legislacdes, missdo da
biblioteca escolar e objetivo do espacgo, assevera também que ““a responsabilidade sobre a
biblioteca escolar cabe as autoridades locais, regionais e nacionais portanto deve essa agéncia
ser apoiada por politica ¢ legislagdo especificas” (IFLA; UNESCO, 2002). Assim sendo,
entendemos que os proprios governos devem legislar sobre esse espacgo, fazendo-o da melhor
maneira para que a biblioteca funcione como centro potencializador da aprendizagem. Dessa
forma, o Brasil, oito (08) anos apds recomendacgdes da UNESCO, promulgou a lei sobre a
universalizagéo das bibliotecas escolares.

Talvez a Lei n° 12. 244, de 24 de maio de 2010, seja a norma mais conhecida e mais
divulgada sobre o assunto — biblioteca escolar — em nivel nacional. Essa lei dispde sobre a
universalizacdo das bibliotecas escolares e prevé gque todas as escolas brasileiras (privadas e
publicas) devam ter obrigatoriamente uma biblioteca em condi¢des adequadas para atender o
numero de estudantes matriculados. Contudo, mais uma vez, notamos uma lacuna no que diz
respeito ao profissional para atuar nesse espaco ja que, segundo o descrito na lei, deve ser
respeitado o que as leis supracitadas determinam. Contudo, como ja abordamos, nessas leis
ndo ha a descri¢do do atuante na biblioteca escolar, seja ele bacharel em biblioteconomia ou
um educador(a).

17 Essa lei vem complementar a Lei n° 4.084 de 1962 que foi a primeira do pais a reconhecer o
trabalho do bacharel em biblioteconomia.
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Além disso, a lei de 2010 estabelece um prazo de dez (10) anos para sua efetivagéo.
Porém, com um pouco mais de cinco (05) anos de implantacéo, os dados que nos chegam por
meio do Censo Escolar (BRASIL,2014) do ano de 2014 indicam um distanciamento ao que
esta proposto na lei. Numericamente, no Brasil (dados do ano de 2014), havia 188.6738
escolas de ensino bésico e apenas 36%, ou seja, 67.464 escolas tém biblioteca escolar. Em
2010, quando a lei foi sancionada, 33% das instituicdes escolares possuiam biblioteca escolar.
Apesar de 0 nimero de bibliotecas ter aumentado, o que nos chama atencdo € a lentiddo com
que isso estd ocorrendo, o que nos leva a inferir que, infelizmente, o prazo ndo sera cumprido.

No que diz respeito as diretrizes curriculares, temos o Parametro Curricular Nacional
(PCN) de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997), documento orientador da pratica docente que
assevera, entre varios assuntos, que a biblioteca escolar é imprescindivel para a formacéo de
leitores. Além disso, o documento apresenta algumas recomendacdes para organizacao tanto
do espaco fisico quanto de atividades possiveis para serem desenvolvidas no ambito da
biblioteca. De acordo com Campello (2005, p. 17), “os PCNs entendem que a biblioteca é um
espaco apto a influenciar o gosto pela leitura, recomendando que ela seja um local de facil
acesso aos livros e materiais disponiveis [...] contribuindo, dessa forma, para desenvolver o
apreco pelo ato de ler”.

Outro ponto chave que 0os PCNs apresentam sobre a biblioteca escolar diz respeito a
preservacao e a valorizacdo da cultura. Ainda segundo Campello (2005), a formacao cidada
proposta no documento reafirma a importancia do acesso aos diversos acervos culturais bem
como a necessidade de realizacdo de trabalhos que estimulem os(as) estudantes a frequentar
tais espagos e a saber como acessar e como utilizar as informagdes ali presentes.

Temos também o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) que caracteriza a
biblioteca escolar como “p6lo difusor de informacdo e cultura [...]” (BRASIL, 2006, p.22).
Sendo assim, entre outros objetivos, o PNLL foi criado para ser uma politica pablica voltada
para a biblioteca e a formacdo de mediadores. De acordo com o documento que apresenta o

PNLL, sua criacdo teve o intuito de reunir algumas a¢des pontuais que ocorriam

[...] entre as diversas iniciativas que contribuiram diretamente para a
elaboracdo deste Plano, podem ser lembradas: o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional da Biblioteca
Escolar (PNBE), o Férum da Camara Setorial do Livro, Leitura e
Literatura (instituida por decreto presidencial em 2005 e da qual
decorreu o atual Colegiado Setorial de Livro, Leitura e Literatura), o
Projeto Fome de Livro (iniciativa do MEC/Biblioteca Nacional), o

18 Dados do censo escolar de 2014.
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Programa Nacional do Livro no Ensino Médio (PNLEM), o Programa
de Formacdo do Aluno e do Professor Leitor e 0 Viva leitura — Ano
Ibero-americano da Leitura (2005), imenso programa desenvolvido
pelo Minc, MEC, organismos internacionais e entidades da sociedade.
Merece especial énfase a contribuicdo oferecida pelo Programa
Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER), que, com a experiéncia
acumulada ao longo de mais de duas décadas na realizacdo de projetos
de fomento & leitura por todo o Pais, com a promogdo de oficinas,
cursos, palestras e eventos artistico-culturais das mais diferentes
naturezas, pbde fornecer subsidios para o debate em questdo.
(BRASIL, 2006, p. 22)

Dentre as iniciativas anteriormente citadas, destacamos o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE) que foi criado em 1997 e visava promover 0 acesso a cultura e o
incentivo a formacdo do habito de leitura nos(as) alunos(as) e professores(as). Esse programa
estava em vigor até o ano de 2015%°, tendo sofrido reformulag@es consideraveis ao longo dos
anos. Desde sua criacdo, o Programa atingiu 3.659 municipios no pais e a acdo mais relevante
prestada foi a distribuicdo de livros de literatura para os(as) alunos(as), para as bibliotecas e
obras de referéncia para os(as) professores(as).

De acordo com Paiva e Berenblum (2009, p. 174), “embora o programa tivesse
nascido com a finalidade de equipar as escolas com livros para bibliotecas escolares, em
acervos coletivos, em dado momento os investimentos destinaram-se a cole¢des pessoais
recebidas por poucos alunos”. As autoras referem-se ao fato de que, nos anos de 2008/2009,
em vez de abastecer as bibliotecas escolares, os livros foram distribuidos aos(as) alunos(as)
do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental 1 e alunos(as) do 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
I1. Dessa forma, apenas esses(as) estudantes ganharam as obras e puderam levar os livros para
suas casas. Nesses anos, os(as) demais estudantes ndo receberam obras e nem mesmo a
biblioteca escolar foi (re)abastecida.

Isso acabou causando um grande problema: alguns alunos(as) de uma mesma escola
tinham acesso ao livro, outros ndo. E mais, as autoras Paiva e Berenblum (2009) afirmam que
0 PNBE, por muito tempo, funcionou apenas como um grande distribuidor de livros, como se
somente a existéncia de acervos recheados garantissem o sucesso na fruicdo da leitura e na
melhora na aprendizagem dessa competéncia. Para essas autoras, o verdadeiro sucesso do

programa, além de proporcionar distribuicdo de livros a 100% dos municipios brasileiros,

19 Devido aos cortes governamentais, ndo houve edital para o ano de 2016. A pégina oficial do PNBE
na internet afirma que essa medida € provisoria e que em breve serdo reestabelecidos o fomento e a
manutencdo das bibliotecas escolares.
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deveria prever a formacdo continuada de professores(as), sejam eles(as) regentes de turmas ou
profissionais que atuam na biblioteca.

Uma pesquisa com os participantes do PNBE (PAIVA; BERENBLUM, 2009)
mostrou, ainda, que, apesar da distribuicdo dos livros, grande parte das escolas trabalha a
literatura partindo de textos do livro didatico. As autoras afirmam também que muito disso
vem da formacéo inicial dos(as) docentes, uma vez que falta preparo dos(as) professores(as)
sobre como trabalhar com diferentes estratégias de leitura e, por desconhecerem a
potencialidade da biblioteca, existe pouca parceria entre a sala de aula e esse espaco.

Silva (2009) aponta outro problema do PNBE: o improviso que o documento oficial
propde. Segundo o autor, o documento sugere que escolas sem biblioteca devam improvisar
um espaco para funcionar como tal. Entre as sugestdes, estdo a criacao de estantes utilizando
materiais como cordas, tijolos e tabuas. Para 0 autor, essas recomendagdes “sao incongruentes
para um ambiente infantil, pois a proposta de amontoar tijolos e tabuas ignora que a crianga
pequena pode esbarrar no mével, ou o que é bastante comum, apoiar-se e até subir.” (p. 89).
Assim sendo, o proprio documento - mesmo que nas entrelinhas - descaracteriza e sucateia a
biblioteca ao propor uma improvisacdo, contribuindo com o descaso com que a biblioteca
escolar é tratada. Contudo, temos claro que a improvisacdo pode vir a ser o primeiro passo
para que uma biblioteca comece a ser pensada e estruturada. Dessa forma, a ideia de organizar
a biblioteca com materiais alternativos ndo deve ser descartada, uma vez que ele pode (e
deve) se desdobrar em um lugar adequado para realizacdo do trabalho com leitura.

Alguns programas tém sido instaurados também sob a tutela dos Estados de forma a
tentar fazer com que a biblioteca escolar funcione “a todo vapor” de modo com que se
aproxime daquilo que os documentos oficiais tém proclamado ao longo dos anos. No @mbito
estadual, em Minas Gerais, dentre algumas iniciativas de fomento, de manutencdo e de
formagdo, destacamos as chamadas “Aulas de Biblioteca”. De acordo com informacfes
presentes no Caderno de Boas Praticas dos Professores do Ensino e Uso da Biblioteca
Escolar, elaborado pela Secretaria Estadual de Educacdo no ano de 2010, essas aulas foram
implantadas como estratégias para melhorar a instrumentalizacdo da leitura e da escrita.
Apresentam-se também como meio para alcancar as metas do Pacto Nacional de
Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC). Esse pacto (Meta 5 do Plano Nacional de Educagio®)

20 O Plano Nacional de Educacdo, decenal, aprovado pela Lei n° 13.005/2014, estara em vigor até
2024. O PNE tem como metas articular os esforgos nacionais em regime de colaboracéo, tendo
como objetivo universalizar a oferta da etapa obrigatoria (de 04 a 17 anos), elevar o nivel de
escolaridade da populagdo, elevar a taxa de alfabetizacao, entre outras acfes que visam melhorar a
qualidade da educacdo basica.
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tem como objetivo assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental | e é um compromisso firmado entre os
governos Federal, Estadual e Municipal.

De acordo com o documento oficial do PNAIC,

[...] é importante destacar que as novas demandas colocadas pelas
préticas sociais de leitura e de escrita tém criado novas formas de
pensar e conceber o fenbmeno da alfabetizacdo. Portanto, os métodos
e estratégias que levam as criangas a somente apropriar-se do sistema
de escrita, encarando-a como um cddigo a ser memorizado, sdo
insuficientes para suprir tais demandas. Em uma concepcdo de
alfabetizacdo focada na inser¢cdo das criangas nas praticas sociais,
podem ser desenvolvidas metodologias que, de modo concomitante,
favoregam a apropriagdo do sistema alfabético de escrita por meio de
atividades ludicas e reflexivas e a participacdo em situagGes de leitura
e producéo de textos, ampliando as referéncias culturais das criancas
(BRASIL, 2012, p. 20).

Ou seja, afirmam que, na sociedade em que vivemos, a metodologia para o0 ensino e
para a aprendizagem de leitura ndo pode se esgotar no decodificar as letras e nos sons que
produzem e, sim, fazer com que os(as) alunos(as) também se tornem capazes de refletir, de
criticar e de se expressar sobre o que esta sendo lido.

Buscando uma maneira de trazer a leitura para mais perto dos(as) estudantes, torna-la
prazerosa e auxiliar o(a) professor(a) regente, o governo de Minas Gerais instituiu aulas
dentro do espago da biblioteca. Para isso, o quadro de professores(as) das escolas mineiras
passou a contar com um(a) professor(a) responsavel pelo espa¢co. Junto com sua
implementacao, foi distribuido as escolas o documento que apresenta orientacdes basicas para
desenvolvimento e manutencdo dessa dinamica. De acordo com o Caderno de Boas Praticas
dos Professores para Ensino do Uso da Biblioteca das Escolas Estaduais de Minas Gerais, as
aulas de biblioteca configuram-se em momento para que o(a) estudante tenha contato com
diferentes géneros textuais, crie 0 habito e o gosto pela leitura, aprenda a consultar materiais
impressos para pesquisa, bem como tenha acesso a um amplo acervo literario.

Nesse sentido, vemos novamente um conjunto de agdes denominadas como “boas
praticas”, mas que ndo necessariamente apresentam resultados efetivos no ambito da
aprendizagem da leitura, uma vez que, como afirmavam Valls, Padr6s e Aguilera (2014), nas
boas préaticas é que se enfatiza 0 processo seguido ou seu carater inovador. Nesse sentido, é
possivel encontrar boas praticas que ndo se vinculam com bons resultados ou que inclusive

reproduzem a exclusdo ou a segregacdo social. Entendemos que as boas praticas que estdo
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sendo aplicadas nas aulas de biblioteca ndo estdo cumprindo sua funcdo primordial, que é a
formacgéo de leitores, ou ainda, deveriam auxiliar o trabalho do(a) professor(a) regente,
criando junto com ele(a) estratégias de trabalho de maneira que se melhore o nivel de leitura
e de escrita dos(as) estudantes e, que no fim de cada ciclo, esses estudantes fossem capazes de
interpretar, compreender e opinar criticamente sobre o que foi lido, contribuindo para se
tornarem cidad&os criticos, participativos e ativos na sociedade.

Para Marzal, Diaz e Calzada (2012), uma das estratégias para uma biblioteca escolar
funcionar como o indicado nos documento e leis € a inclusdo do projeto da biblioteca nos
documentos oficiais e projetos politicos pedagdgicos da instituicdo, fazendo, assim, com que
todos os agentes educativos participem, integrem-se e planejem em conjunto com o
responsavel da biblioteca. E, além disso, como ja salientamos anteriormente, seria necessaria
uma mudancga na maneira como a biblioteca € vista. Seria preciso abandonar a concepcdo que
assemelha a biblioteca a museu e comegar a vé-la como um espaco dinamico, onde mais que
empréstimos de livros, ocorra troca de conhecimentos e de experiéncias.

Como destacamos anteriormente, as autoras também consideram que o fato de a
biblioteca escolar estar registrada no curriculo escolar ndo garante a efetivacdo do objetivo
essencial. Contudo, afirmam que o fato do espaco da biblioteca estar descrito nos documentos
oficiais da escola € o primeiro passo para a efetivacdo e, principalmente, para a sustentacdo da
pratica do responsavel pelo espago. Autores como Campello (2002) e Milanesi (2013)
afirmam também que a biblioteca escolar € sempre citada de maneira breve e, por vezes,
obscura nesses documentos, dificultando, assim, a implementacédo, o pleno funcionamento do
espaco e a orientacdo do trabalho do responsavel pelo lugar.

No que diz respeito ao espaco fisico da biblioteca escolar, atualmente, pouca coisa
também mudou desde os tempos da Col6nia. Grande parte dos autores da area afirma que,
para a biblioteca escolar, sdo destinados os piores lugares da instituicdo. De acordo com Silva
(1999, p. 59), “boa parte das bibliotecas escolares esta situada em espago inadequado, em
algum canto da escola, apertado, mal iluminado, enfim, desconfortavel, fato que revela o
baixo prestigio da biblioteca na escola”. Como ja destacado anteriormente, a maneira como a
biblioteca é tratada dentro da escola diz muito sobre como a leitura é trabalhada ali. Se a
biblioteca € um lugar escuro e inadequado para desenvolver atividades com os(as) alunos(as),
com certeza, o trabalho com a leitura é realizado distante deste espaco. Para nos, isso se torna
contraditorio; afinal, a biblioteca é (ou deveria ser) o espaco onde é extraido o melhor que

cada obra tem a oferecer.
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Quinhdes (1998) afirma que a biblioteca escolar deveria funcionar como o coragéo da
escola, trabalhando sempre em conjunto com a sala de aula para, assim, ampliar a
aprendizagem e o ensino dos(as) alunos(as). Porém, a autora afirma que, em suas pesquisas,
observou que, na verdade, as instalagdes bibliotecarias “quando existem sdo deficientes, o
acervo reduzido, os objetivos desviados, os recursos materiais inexistentes [...]”
(QUINHOES, 1998, p. 181) até mesmo 0s recursos humanos s&o escassos e/ou desinformados
sobre sua funcéo e atuacao.

Paiva e Berenblum (2009) afirmam que sdo raros 0s projetos arquitetdnicos que
incluem a biblioteca escolar. Isso acaba por reafirmar as discussdes anteriormente
apresentadas uma vez que a biblioteca escolar, quando existe, é alguma sala que sobrou,
algum anexo. Segundo as autoras, outro problema que causa a ndo concep¢do de uma
biblioteca desde a planta arquiteténica € que, por ndo haver um espaco destinado para ela, a
biblioteca acaba sendo substituida por cantinhos de leitura, armérios encostados no fundo da
sala ou até caixas que vao de sala em sala com alguns exemplares de livros para desenvolver
trabalhos pontuais.

Concordamos com os autores quando afirmam que outro fator em relacdo ao espaco da
biblioteca € a facilidade com que ela pode vir a ser desfeita. Esse fato ocorre, ainda de acordo
com Paiva e Bereblum (2009, p. 185), principalmente nas escolas publicas ja que “a dindmica
institucional conduz ao reaproveitamento das bibliotecas como sala de aula, sempre que a
escola pensa em expansao de matricula”. Ou seja, sempre que a escola precisa aumentar a
guantidade de salas de aula, a biblioteca € um dos primeiros espacos a ser ocupado e seus
materiais e acervos sdo rapidamente amontoados em almoxarifados ou encostados dentro de
algum armaério. Isso acaba por, mais uma vez, confirmar o descaso e o desinteresse com que a
biblioteca escolar € vista.

Mas € preciso, a0 mesmo tempo, reconhecer que alguns avan¢os foram conquistados.
De acordo com Milanesi (2013), com a era digital, muitos julgaram que as bibliotecas seriam
fechadas e os livros substituidos por equipamentos tecnoldgicos. Mas o0 que temos visto é que
as bibliotecas tém se reinventado uma vez que agora muitas delas oferecem, além do acervo
de livros, acesso ao computador, a internet e a filmes. Assim como o autor, acreditamos que a
capacidade de agregar novos elementos que a biblioteca possui é 0 que a mantém ao longo
dos séculos.

Caldeira (2005) completa esse pensamento, da capacidade de se reinventar que a
biblioteca possui, ao afirmar que a biblioteca atual tera agora também uma face virtual.

Porém, essa nova versdao da biblioteca ndo exclui a dita tradicional com “fileiras de estantes
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cheias de livros, revistas em mostruérios, mesas e cadeiras espalhadas e repletas de pessoas
lendo e estudando, criangcas debrucadas sobre volumes de enciclopédias, fazendo suas
pesquisas” (CALDEIRA, 2005, p. 47). Pelo contrario, essas sdo duas faces de uma mesma
moeda. O que sera preciso agora € repensar o espaco fisico e pedagogico que a biblioteca
ocupa dentro de cada instituicdo. Dessa maneira, a biblioteca escolar tera que passar por uma
mudanga relevante. Afinal, muitos ainda enxergam as bibliotecas como grandes museus,
como depositos de livros sem ter se apropriado da ideia de que este, na verdade, € um espaco
dindmico e vivo (principalmente dentro das escolas). Atualmente, com o advento das
tecnologias nesse espaco, a biblioteca — para continuar sobrevivendo — ter& de se reestruturar
de modo a atender as novas demandas.

Para Caldeira (2005), se a biblioteca tiver uma funcdo educativa que se preocupe com
a formacao leitora autonoma dos(as) alunos(as), o espago nao tera dificuldades em “vestir esta
nova roupa” e sera um lugar amplo, confortavel e com diferentes ferramentas para acessar as
informagdes. O autor afirma, ainda, que a biblioteca escolar, diferentemente de uma biblioteca
publica, tem a possibilidade de ser um ambiente mais acolhedor (com almofadas, tapetes, som
ambiente, colorida, com decoracdo nas paredes) ja que a biblioteca publica, normalmente,
segue alguns padrdes mundialmente instituidos. Nas palavras do autor, tais especificidades
“contribuem para despertar € manter um comportamento positivo da crianca com relacao a
leitura” (CALDEIRA, 2005 p.48). Apesar de compreendermos que tanto a biblioteca publica
guanto a biblioteca escolar podem contribuir com o ensino e com a aprendizagem, a
flexibilidade em uma biblioteca escolar — menos preocupada com as indexa¢fes mundiais, por
exemplo — faz com seja uma espaco de contato com a leitura, de compartilhamento de ideias e
de socializagdo.

Apesar de todo o esforco, da ampliacdo da visibilidade, de politicas publicas, de leis e
de projetos voltados para a leitura, o reconhecimento e a valorizacdo da biblioteca escolar
ainda caminha lentamente. Campello et. al (2011, p. 106) afirmam que “o discurso positivo
sobre a biblioteca escolar ndo saiu do papel, revelando que ela néo &, na pratica, reconhecida
como dispositivo importante no processo de aprendizagem”.

Uma vez que, mesmo com todo esfor¢o da area de biblioteconomia, da educacéo ou
ainda da parte cultural, os aspectos apresentados neste capitulo demonstram que a biblioteca
continua sendo um espaco silenciado dentro das instituicGes escolares ou € um espago que
apresenta atividades ditas como boas praticas que se distanciam de uma aproximagdo com
uma pratica de leitura que crie o sentido no leitor ou o estimule a querer estar na biblioteca.

Na tentativa de contribuir com a discussdo em torno do que é feito nesse espaco, passamos
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agora a apresentar o profissional que ali atua, bem como as possibilidades de trabalho que
pode efetuar e suas limitagdes do &mbito pedagdgico ou legal.

1.3 Professor(a) de biblioteca em Minas Gerais: formacao, atuacao e a biblioteca escolar

No que diz respeito a funcdo pedagogica da biblioteca escolar, ha uma unanimidade
entre os estudiosos da area: a biblioteca escolar e o ensino devem se complementar. Para isso,
é necessario que o(a) bibliotecario(a) seja também um(a) educador(a) (CORREA et, al.,
2005). Mas a pergunta mais recorrente € quem € (ou deveria ser) o profissional que atua na
biblioteca nas escolas brasileiras nos dias de hoje? Seria ele(a) biblioteconomista ou um(a)
professor(a) de ensino basico?

N&o ha um consenso quanto a isso. Estudiosos da area de biblioteconomia apontam
como profissional mais capacitado aquele(a) formado(a) em Biblioteconomia mesmo que 0s
curriculos dos cursos de graduacdo, em sua maioria, ndo tenham nenhuma disciplina sobre a
especificidade da biblioteca escolar. De acordo com Correa et. al, (2005), os cursos de
biblioteconomia tém, ao longo do tempo, se preocupado com a formacdo técnica do
profissional e explorado pouco o vasto campo da biblioteca escolar. Assim sendo, o
profissional formado em biblioteconomia, quando egressa da universidade, domina uma série
de técnicas e catalogagBes, mas pouco (ou nada) domina do trabalho com a clientela tdo
especifica (criancga e adolescente) e quase ndo conhece o potencial pedagdgico do espaco.

Araujo (2015) afirma que o nimero de bibliotecarios inscritos no registro nacional €
bem inferior ao nimero de bibliotecas escolares existentes. Dessa forma, mesmo que
legalmente a biblioteca seja espaco de trabalho dos bibliotecarios, os profissionais disponiveis
sdo ainda hoje insuficientes. Dessa forma, para que a demanda seja atendida, o autor propde
que o trabalho técnico como catalogacdo e organizacdo do espaco fique a cargo de um
bibliotecario. Contudo, o trabalho pedagdgico, o desenvolvimento de atividades de frui¢do e o
trabalho diério da biblioteca escolar figuem a cargo de um profissional da educacéo ja que,
para o autor, o profissional da educacdo durante sua formacdo recebe mais subsidios para o
trabalho com os escolares, podendo, assim, potencializar o espago da biblioteca. Assim sendo,
a solucdo, segundo Araujo (2015), seria que houvesse um(a) bibliotecario(a) responsavel por
um determinado numero de bibliotecas e que este profissional prestasse devido suporte para o
pleno funcionamento das bibliotecas escolares que seriam acompanhadas por um(a)

professor(a).
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Porém, como visto na secdo anterior, apesar de as bibliotecas escolares estarem
presentes no cendrio brasileiro ha muito tempo, ainda estamos no inicio da caminhada das
discussbes. Dessa forma, acreditamos que seria melhor somar os esforgcos entre essas duas
areas de conhecimento (biblioteconomia e educacdo) de maneira a potencializar e realmente
contribuir com a educagédo dos(as) estudantes. Com aponta Lourenco Filho (1946, p. 2 apud
CAMPELLO, 2005, p, 24),

Ensino e Biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem
biblioteca é instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja,
sem a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por
seu lado, instrumento vago e incerto.

Dessa maneira, e ap0s apresentar o panorama atual da biblioteca escolar em nosso
pais, iremos abordar quem € (ou deveria ser) o(a) profissional que atua neste espaco. Nesta
dissertacdo?!, focamos no(a) profissional que atua na biblioteca escolar como educador(a), ou
seja, como sendo um(a) professora(a) do ensino basico, por entendermos que no cenario
brasileiro atual, via de regra, essa funcdo é assumida por pedagogas(os).

Mas, afinal, quem é o(a) professor(a) da biblioteca escolar? Qual a formacéo
adequada? Quais sdo as atribuicdes desse cargo? Nas resolucdes estaduais de Minas Gerais
para designacdo de cargos dos dois ultimos anos (2015 e 201622), aparece sendo como
preferencialmente profissionais da educacédo acrescido de curso superior em biblioteconomia.
Lé-se no Capitulo IV, Artigo 14 § 3°, que

Os candidatos inscritos para a funcdo de PEB [Professor de Educacéo
Basica] para o Ensino do Uso da Biblioteca/Mediador de Leitura serdo
classificados em listagem Unica, por municipio, conforme escolaridade
e habilitacdo previstas no item 2 do Anexo Ill desta Resolugéo, sendo
priorizado o candidato que comprovar curso superior de graduagdo em
Biblioteconomia” (BRASIL, 2016, s/p).

No referido anexo, as habilitacbes para assumir 0 cargo S&0: Curso em
pedagogia/normal superior (magistério em nivel médio) acrescido de bacharelado em
biblioteconomia ou apenas pedagogia/normal superior. Ou seja, 0 curso de biblioteconomia

por si s6 ndo garante a classificacdo do candidato & vaga. Sendo assim, pela interpretacdo da

2L Em Minas Gerais, preferencialmente, o cargo deveria ser assumido por educadores acrescidos de
bacharelado em biblioteconomia. Porém, como abordaremos na se¢do seguinte, ha varios fatores
que contribuem para que o cargo seja preenchido por profissionais da educacdo, em especial
pedagogos(as).

22 Para acesso a resolugdo do ano de 2016, acessar: http://jornal.iof.mg.gov.br/xmlui/handle/1234
56789/173962.
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resolucéo, o cargo de professor(a) de ensino do uso da biblioteca no estado de Minas Gerais
ndo exige formacdo em biblioteconomia, 0 que nos leva a entender que este cargo seja
assumido, na maior parte das vezes, por profissionais da educacéo.

Segundo Paiva e Berenblum (2009), a quase inexisténcia de bibliotecarios (bachareis
em biblioteconomia) graduados faz com que a figura presente nas escolas (de um modo geral)
seja de um(a) professor(a) da educagdo bésica, como abordamos no item anterior deste
capitulo. De acordo com Silva (1999, p. 76), entre as caracteristicas do profissional que atua

na biblioteca escolar, encontramos que ele

[...] € uma espécie de coordenador da biblioteca, responsavel, como ja
denota o termo, pela coordenagdo das sugestdes, ideias, atividades
vindas de todos os pontos da escola, sempre visando a transformacéo
da biblioteca escolar num espaco dindmico e articulado com o
trabalho desenvolvido pelo professor. Mesmo as atividades de
processamento técnico do acervo ndo podem ser realizadas friamente,
sem que sejam consideradas as caracteristicas e limitagbes dos
usuérios da biblioteca.

Isso quer dizer que o profissional que atua na biblioteca deve ser um agente educativo
que coordena atividades e as organiza de acordo com o publico que o espaco atende. Por esse
motivo, ainda de acordo com o autor, o profissional que atua nesse espago deve ser,
primeiramente, um(a) educador(a), para que, assim, mais importante que técnicas de
organizacdo e de sistematizacdo, seja a contemplacdo das necessidades do publico que
frequenta o espaco.

Segundo Maroto (2012), em uma biblioteca escolar, a catalogacdo e a organizagdo
deve adquirir um carater mais flexivel para que possa, assim, atrair mais a atencdo dos(as)
frequentadores(as) e o acervo dever estar em consonancia com a idade do publico que ira
frequentar. Porém, como salienta Silva (1999), isso ndo significa que em uma escola deva
haver apenas livros infantis, ou que a biblioteca seja organizada por ano escolar. De acordo
com o autor, a biblioteca escolar deve ter um pouco de tudo: texto de literatura infantil,
enciclopédia, atlas, dicionarios, jornais, revistas etc. Mas pouco justifica ocupar suas estantes
com livros de areas especificas, como, por exemplo, livros de medicina, de engenharia, visto
que os frequentadores do espaco ndo buscam por este tipo de informagéo.

De acordo com Silva (1993, p. 29),

Langando mao de esquemas organizacionais ‘“adequados”, isto ¢é,
fundamentados no bom senso e na percepgdo critica da clientela, o
responsavel pela biblioteca ndo deve transformar a utilizagdo dos
servicos em uma camisa de forca para os leitores. Nestes termos, é a
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biblioteca que deve se adequar aos leitores e ndo, como geralmente
acontece, os leitores se encaixam num quadro imenso de normas, a
fim de, penosamente, fruir num livro.

Por isso, é preciso gque o trabalho desenvolvido pelo responsavel pela biblioteca esteja
sempre em consonancia com o trabalho do(a) professor(a) regente, com o projeto politico
pedagogico e com toda a comunidade escolar para que, assim, as atividades desenvolvidas no
espaco contribuam com o desenvolvimento dos frequentadores. De acordo com Silva (1999),
para que a biblioteca escolar funcione com exceléncia, é preciso que se entenda que a
responsabilidade de seu funcionamento perpassa todos que integram a comunidade escolar,
ndo sé pelas maos do responsavel oficial do espaco.

E consenso entre os pesquisadores, seja biblioteconomista ou da area de educacéo, que
o(a) profissional que atua na biblioteca escolar é (ou deva ser) um(a) educador(a). De acordo
com Corréa et. al, (2002, p. 121),

[...] sua funcdo educativa concentra-se no sentido de auxiliar a
comunidade escolar na utilizacdo correta das fontes, de informacdo,
dando um embasamento para que o educando saiba usufruir esses
conhecimentos, também fora do ambiente escolar. Ele ensina a
socializacdo, através do compartilhamento de informagfes, de
utilizacdo de materiais e ambientes coletivos, preparando assim o
educando no desenvolvimento social e cultural.

Silva (1999) corrobora a ideia de que o profissional que atua na biblioteca é um
educador e ainda reforca que, no caso do bibliotecario escolar, muito mais importante que o
trabalho técnico da biblioteca, esse profissional deve se atentar para 0s programas de
incentivo a leitura, fazendo, assim, com que seu trabalho realmente assuma uma funcédo
educativa e atuante dentro da escola.

Em Minas Gerais, 0 cargo tem sua funcdo descrita no documento de designacao.
Segundo o artigo 14 da Resolucdo Secretaria Estadual de Educacdo (SEE) 2741/2015,

O Professor para Ensino do Uso da Biblioteca cumprira a jornada de
trabalho prevista nos inciso | e Il do artigo 122 desta resolucéo para
exercicio da docéncia, diretamente ao atendimento aos alunos,
realizando atividades de intervencdo pedagdgica na biblioteca,
orientando quanto a sua utilizacdo para realizacdo de consultas e
pesquisas, bem como desenvolvendo estratégias de incentivo ao habito
e ao gosto pela leitura (BRASIL, 2015, p. 5).

23 Artigo 12 refere-se a carga horéria de trabalho: 24 horas semanais sendo dezesseis (16) horas para
docéncias e oito (08) horas de atividades extraclasse. A distribuicdo de horarios € igual ao de um(a)
professor(a) regente de turma.
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Ou seja, o(a) profissional desse espaco deve exercer sua fungdo de modo a colaborar
com a aprendizagem dos(as) alunos(as). Litton (1974, 45 apud CORREA et. al, 2002) divide
as tarefas do bibliotecario escolar em trés (03) grandes grupos: as tarefas administrativas
(aquelas que se referem a questdes gerais da biblioteca, como, por exemplo: integrar a
biblioteca ao programa educativo; divulgar na comunidade escolar informacdes sobre seus
servicos, etc.); tarefas técnicas (que dizem respeito ao processo de selecdo de obras, de
logistica para empréstimo do acervo etc.) e tarefas educacionais. Dentro desta Ultima, o autor

descreve 0s seguintes pressupostos:

- ter conhecimento das necessidades de leitura individuais dos
estudantes e de seus interesses;

- planejar com os professores diversas formas de integragdo do servico
bibliotecario com o programa docente da aula.

- procurar incluir ao servi¢o bibliotecario um carater humano e se
ocupar das necessidades individuais dos alunos, no processo de
aprendizagem;

- manter-se informado das novidades, métodos e materiais educativos;
- indicar aos professores materiais para seu continuo crescimento
cultural e para o enriquecimento geral do programa docente (LITTON
1974, p. 45 apud CORREA et.al, 2002 p. 117).

Assim sendo, a pessoa que atua como responsavel pela biblioteca deveria auxiliar ndo
s6 os(as) alunos(as), mas também os(as) professores(as), de modo a criar na instituicdo
escolar, de modo geral, uma cultura leitora. Compreendemos que a multitarefa pode gerar
sobrecarga do(a) profissional, ou seja, trabalhar com estudantes e docentes poderia fazer com
que o profissional da biblioteca escolar ficasse atarefado(a) e, consequentemente, esgotado.
Porém, interpretamos essa proposta da seguinte forma: para o trabalho com os(as) demais
profissionais da instituicdo, ndo precisaria ser um trabalho regular - a indicacdo de titulos
e/ou a apresentacdo de obras do acervo da biblioteca ja poderia contribuir com a formacéo
docente. Para tanto, o profissional da biblioteca precisaria conhecer o acervo e 0s materiais
que compBem o espacgo da biblioteca; participar/inteirar-se, durante as reunides coletivas, da
elaboracdo do planejamento do(a) professor(a) para, assim, contribuir com o(a) professor(a)
regente de modo que ele(a) lancasse mao dos elementos presentes na biblioteca (livros,
mapas, CDs, acesso a internet etc.) para enriquecer seu plano de aula.

O documento oficial Por uma politica de formacéo de leitores, que foi distribuido nas
instituicdes escolares em MG no ano de 2009, traz, dentre outras recomendagdes, um item
sobre a qualificacdo dos recursos humanos para atuar na biblioteca escolar. Segundo

Berenblum (2009, p, 28), o profissional da biblioteca escolar “ndo se trata de um professor
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que apenas leia, mas de um professor que leia com competéncia e autonomia, capaz nao
apenas de incentivar seus alunos, mas de mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em
especial dos textos escritos”. Assim sendo, o(a) professor(a) de biblioteca tem que ser um(a)
leitor(a) assiduo(a) e que interprete para além do que esta escrito e que, acima de tudo, ouca e
respeite a interpretacéo feita pelos estudantes e auxilie na ampliacdo desse processo.

De acordo com o Hannesdottir (1995), assim como professores regentes, 0s(as)
bibliotecarios(as) escolares tém que pensar e por em préatica atividades que efetivamente
colaborem com o ensino e com a aprendizagem. Ainda de acordo com a autora, o diferencial
entre o bibliotecério escolar e o bibliotecario publico é que, na escola, ha trés (03) elementos
chave que orientam a pratica no espago, a saber: “orientacao da leitura, promocao e utilizagado
da informacdo e a integracdo da pericia de informacdo no curriculum escolar, em cooperagéo
com os professores” (HANNESDOTTIR, 1995, p. 29). Dessa forma, o profissional que atua
na biblioteca da escola, para além desse espaco, atua em conjunto com o0s demais
profissionais da escola, visando, como salientado acima, sempre a qualidade do ensino para
o0s(as) alunos(as).

Ainda no &mbito dos documentos oficiais, temos o Caderno de Boas Praticas dos
Professores para Ensino do Uso da Biblioteca das Escolas Estaduais de Minas Gerais, ja
abordado anteriormente. Nele, uma das atribui¢cdes centrais do(a) Professor(a) do Uso da
Biblioteca (PEUB) é criar estratégias para sensibilizar professores(as) e educandos para o
habito da leitura, transformando a biblioteca escolar “em um espago de convivéncia social,
um centro ativo de aprendizagem.” (BRASIL, p. 13, 2010). Sendo assim, o PEUB tem um
papel importante como mediador, levando os alunos(as) a um momento de fruicdo de leitura
bem como contribuindo com o desenvolvimento do leitor de forma integral, pensando na
ampla oferta de titulos, de géneros. Isso deve ocorrer por meio de diferentes estratégias. O
referido caderno cita algumas acdes como, por exemplo: Pausa para leitura - vinte (20)
minutos semanais para que alunos(as) e docentes leiam o que desejarem ; Contacdo de
historia — atividade sistematizada pelo responsavel da biblioteca, que proporcione aos
estudantes contato com diferentes géneros literérios -; Elaboracdo de um calendario anual de
eventos — expondo os projetos de leitura que serdo realizados ao longo do ano ; entre outras
acOes contribuam para incentivar a leitura na escola.

Contudo, o caderno, em sua apresentacdo, deixa claro que estd longe de ser uma
receita, sdo apenas sugestbes. Cabe, segundo o préprio documento, ao professor(a) de
biblioteca conhecer o acervo, seu publico para, assim, tracar planos de agdes que melhor

atendam a todos(as).
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De acordo com Maroto (2012), para que a instituicdo escolar promova e desenvolva a
leitura de forma eficaz, os(as) profissionais que atuam diretamente com este trabalho (sejam
professores(as) regentes, professores(as) de biblioteca ou demais agentes da escola) precisam
de condicOes para que isso ocorra, bem como de uma formacdo que contribua globalmente
com os aspectos profissionais e culturais de condicGes para exercer 0 que estudaram. Yunes
(1994, p. 16) ressalta, ainda, que

[...] ndo é possivel estimular a leitura e cativar novos leitores se ndo
estdvamos convencidos das vantagens de ler. [...] Nds que estamos
como intermediarios entre os livros e as criangas — pais, mestres,
bibliotecarios, editores, livreiros e produtores culturais — se nao
vivemos a leitura como um ato permanente de enamoramento com 0
conhecimento e a informagdo, se ndo praticarmos o prazer da
convivéncia com a leitura, ndo lograremos promové-la, nem ampliar o
numero de leitores.

Mas, no plano real, como se tem efetivado o trabalho do profissional que atua na
biblioteca escolar? A maior parte das pesquisas que analisa o cotidiano desse espago observa
que, quando h& um trabalho sistematico na biblioteca da escola, o que € desenvolvido, via de
regra, se reduz a copiar excertos, completar uma ficha de livro e/ou projetos pontuais. De
acordo com Vianna, Carvalho e Silva (2002), a biblioteca escolar atualmente ainda é um
espaco desorganizado de empréstimo de livro, um lugar para onde se mandam o0s(as)
alunos(as) que estdo de castigo, longe de funcionar como um centro ativo de aprendizagem.
Segundo os autores, muito disso se deve ao despreparo do profissional que atua nesse espaco
e ao ndo reconhecimento da biblioteca escolar como sendo um local de ensino, de
aprendizagem e de interacdo, uma vez que, por um longo periodo — e até mesmo nos dias
atuais -, ficou culturalmente instituido que a biblioteca é um espaco de siléncio, de castigo e
de comportamento introvertido.

Diferentemente do esperado, a maioria dos profissionais que esta atualmente nessa
funcdo sdo professores(as) em final de carreira, em reajuste de funcéo, com licenga médica ou
algum(a) professor(a) que, por algum motivo, mereca o prémio de ficar na biblioteca
(MAROTO, 2012). De acordo com Vianna, Carvalho e Silva (2002), em uma de suas
pesquisas, foi encontrado um motorista e uma servente como responsaveis pela biblioteca, ja
que eles esperavam pelo reajuste de suas fungdes. 1sso acarreta uma série de problemas, como
por exemplo, o despreparo para assumir essa funcao; o término abrupto de projetos (porque se
esse profissional se afastar ou se aposentar o projeto fica parado até a contratacdo de outro(a)
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profissional); o ndo desejo em propor trabalhos de longo prazo; a mecanizagdo de agOes
dentro da biblioteca.

Além da questdo da estrutura destinada ao espaco da biblioteca, como ressaltado
anteriormente, estamos de acordo com Silva (1999), quando esse autor afirma que muitos
professores “brigam” para trabalhar na biblioteca por acreditarem que ali teriam o “sossego”
que a sala de aula ndo proporciona. Sendo assim, alguns profissionais que assumem 0 espaco
da biblioteca criam estratégias que o autor chama de “anti-usuario” (SILVA, 1999, p.63).
Criam regras duras quanto ao siléncio e ao comportamento, evitam empréstimo de livros, ndo
criam meios para que os leitores frequentem a biblioteca, evitam projetos, ndo buscam a
interacdo com o0s demais docentes da escola e impdem excessiva sistematizacdo do acervo.
Esses dados nos apontam que, para além do problema da formacdo inicial e continuada,
sinalizam o esgotamento dos(as) professores(as) que, sobrecarregados por inumeras tarefas
postas pelo sistema, procuram meios para, de alguma forma, descansar, ou até mesmo

mostram a insatisfacdo profissional.?* Segundo Sanches Neto (1995, p. 31-32),

N&o pode ser esquecido que a biblioteca escolar tem uma fungéo
muito especifica. Devemos redefinir o seu conceito tradicional de
arquivo. Na escola, ela ndo tem a tarefa de catalogar e preservar livros.
N&o é um santuario onde devemos entrar em siléncio. E, isto sim, um
labirinto vivo, palco e cenério de destinos multiplos. Cada um deve
percorré-la da sua forma.

Dessa forma, precisa ser uma funcdo assumida por alguém que contribua para que
o0s(as) estudantes se tornem leitores habeis e interessados. Silva (1999) ainda assevera que 0
desconhecimento das peculiaridades que o trabalho na biblioteca escolar exige faz com que o
profissional tenha um zelo excessivo pelas obras, 0 que causa um distanciamento entre o(a)
leitor(a) e o livro, mais um traco cultural ja que, desde o tempo da Coldnia, o livro era tido
como objeto de desejo, um item de decoracdo estimado, um simbolo do poder e da nobreza
que deveria ser zelado e passado de geracdo em geragdo. Silva (1999) escreveu sobre o

prejuizo que essa sacralizagdo do material impresso causa. Segundo ele,

[...] biblioteca toda arrumadinha, com tudo sempre no lugar, toda
bonitinha é mau sinal! Ou melhor, é sinal de que constantemente néo é
usada; é sinal de que ndo ¢é ‘fucada’ por seus leitores e, portanto, ndo

24 Autores da area da formacdo inicial — por exemplo, Gatti e Barreto (2009) - tém sinalizado que a
docéncia tem sido vista como seguro desemprego. Ou seja, estdo sendo formados profissionais que
ndo tém na docéncia sua primeira opg¢éo e que, quando precisam desempenhar tal funcéo, fazem-na a
contragosto, prejudicando o funcionamento da escola e até mesmo o desenvolvimento dos(as)
estudantes.
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estd desempenhando a sua principal funcdo, qual seja, disseminar as
informac6es contidas em seu acervo (SILVA, 1999, p. 9)

Ainda de acordo com Silva (1999), essa postura sobre 0 acervo ndo é uma apologia a
bagunca e ao descaso com os livros. Pelo contréario, para ele, o trabalho na biblioteca,
principalmente na biblioteca escolar, deveria se iniciar conscientizando 0s usuérios e
profissionais sobre a forma de manejar e armazenar a obra. Desse modo, todos poderiam ter
acesso ao acervo e o(a) professor(a) da biblioteca ndo precisaria se preocupar tanto. Essa
postura, de conscientizacdo e sistematizacdo do trabalho, so é feita por um(a) professor(a) que
conhega a singularidade das a¢des desenvolvidas no ambiente da biblioteca escolar, por isso a
importancia do preparo e da formacéo do(a) professor(a) de biblioteca.

No livro de Macedo (2005), encontramos o termo robotecario para designar a maioria
dos profissionais da biblioteca escolar. 1sso porque, segundo a autora, alguns desses
profissionais sdo “elemento apatico, sem desejo sem paixdo, sem elementos motivadores que
estimulem a maquina da criatividade[...]” (MACEDO, 2005, p. 48). Ou seja, esses
profissionais, por ndo saberem como agir ou por estarem ali para descansar, acabam
realizando a¢des mecanicas, fechadas e, por ndo possuirem, na maioria das vezes, formacéo
adequada, repetem atividades e préaticas que ndo exigem reflexdo, criticidade e criatividade.
Assim como um robd, o(a) profissional que atua nesses moldes € (foi culturalmente)
programado para repetir acdes do seu tempo de aluno(a), sem inovacdo e adequacdo ao
publico que atende.

Para Paulino (2004), muitos fatores (histéricos e sociais) fizeram/fazem com que o
profissional desse espaco sentisse/sinta-se desmotivado e ndo inove na sua pratica. Para além
dos elementos citados, encontramos no espaco escolar uma inferioriza¢do da funcdo do(a)
professor(a) de biblioteca. Sendo assim, segundo a autora, ndo podemos culpar apenas o(a)
responsavel do espaco pela falta de dinamismo e de aces dentro da biblioteca escolar. Para a
autora, a falta de apoio e o ndo reconhecimento de sua funcdo sdo alguns dos principais
motivos pelo qual o(a) professor(a) de biblioteca fique sempre na zona de conforto e faca

somente o trabalho técnico e burocratico. Segundo Paulino (2004, p. 58- 59),

[...] embora muitos deles [profissionais que atuam na biblioteca]
tenham formagdo superior, eles ndo sdo chamados a participar
ativamente dos projetos pedagogicos interdisciplinares. Tratados como
subalternos pelos professores, esses profissionais muitas vezes se
sentem desrespeitados, ndo s6 dentro da escola em que trabalham,
como também pelas autoridades educacionais que pouca atencao tém
dado a sua formacgdo continuada. Se alguns tomam, mesmo assim,
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iniciativas para dinamizag&o do acervo e promocao da leitura literéria,
outros se limitam, defensivamente, a cumprir a funcdo burocratica

[.].

Assim como ja salientamos, a biblioteca escolar é de responsabilidade de todos e de
todas da comunidade escolar, sendo entdo de suma importancia que haja um trabalho
sincronizado entre as diversas esferas e profissionais da escola para que, assim, o(a)
professor(a) de biblioteca se sinta apoiado(a) e reconhecido(a) para entdo desenvolver seu
trabalho de modo a colaborar com a aprendizagem dos(as) estudantes bem como a contribuir
com as atividades de seus colegas. Somente com o trabalho colaborativo, haveria a quebra do
distanciamento entre o trabalho desenvolvido na biblioteca e as demais acdes na escola, e
poderia, dessa forma, diminuir a ideia de que ler por fruicdo é perda de tempo, rompendo
entdo, com o desconforto que o(a) profissional responsavel pela biblioteca sente.

Macedo (2005) ainda fala em sua obra sobre o perigo do trabalho com projetos
pontuais. De acordo com a autora, esse tem sido o carro-chefe de muitas bibliotecas escolares
e o grande problema é que esses trabalhos, por ndo terem continuidade, ficam desconexos do
que o(a) estudante vive no seu cotidiano e na sala de aula. Dessa forma, o trabalho com leitura
para os(as) alunos(as) fica algo enfadonho, as vezes inacabado e, além disso, corre-se 0 risco
de que o(a) estudante ndo entenda que a leitura vai para além da decodificacdo de letras.
Inferimos que os trabalhos com projetos sdo positivos quando sdo parte integrante da escola,
quando ha a colaboracdo, integracdo dos diferentes agentes educativos e, principalmente,
guando tém comeco, meio e fim e, acima de tudo, quando esses projetos partem de uma
necessidade real da escola e sdo construidos coletivamente com todos os envolvidos pelo
processo educativo?®.

Assim como na discussdo sobre a formagdo docente para atuar como regente na
educacio basica?®, muitos leigos no assunto acreditam que, para atuar na biblioteca escolar, é
preciso apenas boa vontade e destrezas manuais, 0 que se distancia do ideal discutido pelos
estudiosos. Maroto (2012) afirma que exigéncias como facilidade em contar histérias, possuir
“boa voz” e ter facilidade em confeccionar paineis aparecem como fatores mais relevantes
qguando gestores(as) védo eleger o(a) professor(a) para assumir a biblioteca da escola.

Concordamos com a autora quando ela afirma que, ao designar profissionais para o cargo na

2 Pode-se encontrar no modelo educativo denominado Comunidades de Aprendizagem uma forma de
se trabalhar a construcéo coletiva dos projetos que atendam as necessidades reais da comunidade
escolar e de seu entorno. Para maiores detalhes, consultar o site: http://utopiadream.info/ca/

%6 Até os dias atuais, a populacdo de modo geral acredita que, para ser professor(a), precisa-se apenas
de boa vontade em ajudar o proximo.
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biblioteca levando em considerag@o apenas tais “talentos” ¢ ndo sua formagdo demonstra, na
verdade, uma descaracterizacdo do trabalho e do espaco ou um desconhecimento das
especificidades e do potencial que a biblioteca escolar pode vir a desempenhar na
aprendizagem dos(as) estudantes.

Porém, assim como a maior parte dos pesquisadores da area, temos certeza de que uma
formacéo solida (tanto na modalidade inicial, quanto na continuada) € imprescindivel para que
o0 trabalho dentro da biblioteca aconteca de modo a auxiliar ensino e a aprendizagem dos(as)
alunos(as) no ambito da leitura. Acreditamos que, para a qualificacdo do(a) profissional que
atua no espaco da biblioteca, deveria ser ofertada uma formacéo continuada que abordasse
contelidos, estratégias de leitura bem como oportunizasse o contato com diferentes obras e a
socializacdo das criancas.

No ano de 2016, o estado de Minas Gerais criou um Grupo de Trabalho destinado a
promover estudos relativos ao cargo de Professor de Ensino e Uso da Biblioteca?’. De acordo
com esse documento, o grupo foi criado pensando justamente nas especificidades e na
necessidade de melhor compreender o referido cargo. Contudo, ndo fica claro qual a real acéo
gue esse grupo promovera, se sera um trabalho direto com os(as) docentes que atuam nesse
cargo ou estudos académicos sobre o tema. Dessa forma, ndo temos como avaliar as a¢des do
grupo. Por outro lado, por ser bem recente, 0 documento nos mostra que hd uma preocupacéo,
por parte do Governo Mineiro, em compreender as singularidades das agcdes desse espaco, 0
que nos leva a inferir que nem tudo estéa tao silenciado.

Campello (2002) afirma que seria necessario que os curriculos dos cursos de formacao
de professores(as) (inicial e continuada) abordassem, mais profundamente, questdes sobre
mediacdo de leitura, organizagcdo de informacgdes na biblioteca e que principalmente
compreendessem a biblioteca como um espaco que, se utilizado da maneira proposta pelos
autores, pode colaborar com o trabalho que ocorre na sala de aula.

A formagdo continuada, de acordo com Nascimento (1997), pode ser compreendida
como aquela formacédo que ocorre temporalmente apos a formacéo inicial e tem como objeto
principal o desenvolvimento global do docente, assegurando, assim, a formacao integral da
pessoa, cidadao e do profissional.

Segundo Travassos (1991, p. 156 apud NASCIMENTO, 1997, p. 75),

N&o é uma formacdo em abstrato, nem é uma formacdo apenas para
cultura geral, mais ou menos desgarrada dos problemas concretos da
pratica pedagdgica. E uma formagdo para a acdo e uma acdo para

27 para acessar a resolucéo: https://www.educacao.mg.gov.br/images/documentos/3014-16-r.pdf
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formacdo e para uma mais eficaz intervencdo educativa na escola ou
na sala de aula.

Assim sendo, podemos considerar que uma formacédo continuada eficiente é aquela
que enxerga o(a) professor(a) como um profissional que produz conhecimento, trazendo suas
experiéncias para refletir e, assim, construir novos saberes. Nas palavras de Pardal e Martins
(2005, p. 107),

Uma formacédo continua com potencialidade de real interferéncia no
sistema educativo numa perspectiva inovadora s6 pode ocorrer se
aquela conseguir integrar uma cultura que articule o projeto da escola
- de uma escola concreta — e 0 projeto de vida profissional de seus
professores. Tal articulacdo ndo é simples nem linear. E passa, a nosso
ver, por uma exigéncia e uma concepcado: a formagdo continua como
ato permanente, dinamizadora da experiéncia profissional e reflexdo
sobre a mesma, da construcdo da escola como como projeto integrador
de saberes e de pessoas e da qualidade de vida do professor como ser
humano e como profissional de ensino.

Pensando, por exemplo, no estados Minas Gerais, poderia haver a oferta de cursos de
formacdo continuada voltados para os(as) professores(as) que estdo (ou que desejam estar)
nas bibliotecas das escolas. Porque € certo que hd no quadro de professores(as) das escolas
profissionais designados para essa funcdo, dessa forma — como a formacdo inicial ndo
consegue abarcar todas as especificidades que se encontra na pratica - a formacdo em carater
continuado poderia preencher essa lacuna e fomentar a pratica docente.

Contudo, o que estudos sobre a tematica de formacdo continuada em nosso pais tém
mostrado é que essa modalidade ndo se configura da maneira considerada como ideal pelos
especialistas; pelo contrario, os cursos que sdo ofertados, na maior parte das vezes, ndo se
aproximam do cotidiano docente e acabam sendo apenas meios para progressao de carreira,
ndo contribuindo, efetivamente, com a pratica do(a) professor(a).

De acordo com Candau (1997, p. 52), apesar de todos os esforgos de renovagéo
pedagdgica e de intensas discussfes nas universidades, ainda podemos claramente identificar
que a formac&o continuada de professores, na prética, trilha o caminho do que a autora chama
de “perspectiva classica”. Nas palavras da autora, nessa perspectiva de formacdo continuada,
“a énfase é posta na ‘reciclagem’ dos professores. Como o préprio nome indica, reciclar
significa refazer o ciclo, voltar e atualizar uma formagao recebida” (CANDAU, 1997, p. 52).
Ou seja, os professores buscam ou sdo convidados a participarem de cursos (de curta ou longa

duracéo), de palestras, de simposios, de encontros que tém como principal objetivo apresentar
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a eles uma nova concepcéo de ensino e aprendizagem, uma nova préatica, ou uma nova politica
publica para, assim, substituir aquelas que conheciam.

Alvarado-Prado, Freitas e Freitas (2010) corroboram a ideia da autora quando afirmam
que os moldes atuais para formacdo continuada apontam para uma formacéo paliativa, ou
seja, aquela pensada para preencher lacunas da formacéo inicial. Ainda de acordo com os
autores, € preciso que ndo vejamos os(as) professores(as) apenas como consumidores de
conhecimento. A formag&o em exercicio nio deve ser organizada de maneira bancaria®, com
curriculos pré-determinados apenas por instancias superiores (seja federal, estadual e
municipal) e que pouco (ou nada) se assemelhem a realidade do(a) professor(a).

Nascimento (1997, p. 78) chama esse tipo de formagao de “formagdo descontinua”, j&
gue, na maioria das vezes, pouco do que se é abordado e ensinado nesses cursos é realmente
aprendido pelos docentes, ajudam a refletir sobre a pratica e suprem a necessidade real do
cotidiano escolar. Por detrds dessa concepcdao de formacdo, ha por um lado, a
desconsideracgdo dos saberes (tedricos e praticos) dos(as) docentes e, de outro, a concepgao de
que todos os(as) professores(as) tiveram uma formacéo inicial deficiente, precisando, entdo,
macerar conteidos e assuntos amplamente difundidos e discutidos.

Assim como nos estudos sobre a formacdo dos(as) alunos(as), € de extrema
importancia considerar o contexto real do(a) professor(a), suas necessidades e ouvir suas
gueixas, anseios e conquistas para que, assim, a formagéo continuada oferecida ndo funcione
apenas como um acumulo de certificados e de conhecimentos repetidos. Névoa (1992, s/p)

afirma que:

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente
de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

28 Fazemos referéncia a educacéo bancéria descrita por Freire (2010a). Segundo o autor, a concepc¢do
bancaria da educacdo é aquela que faz com que os contetdos sejam decorados pelos estudantes,
como se eles fossem vasilhas que precisassem serem enchidas. Nesse modo de compreender a
educacéo, o(a) educador(a) se torna narrador de conteudos e 0s estudantes receptores passivos. Nas
palavras do autor, “[...] a educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos s3o os
depositarios e o educador, o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados”
e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem”
(FREIRE, 2010, p. 80).
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Assim sendo, é preciso entender o(a) professor(a) de maneira integral, colaborar com a
construgdo de sua autonomia, considerar suas experiéncias para entdo propor e preparar 0
curso de formagcéo.

Figueiredo e Lopes (2009) afirmam também que outro grande impasse nos cursos de
formagdo continuada é o fim que o investimento por parte das agéncias internacionais nesta
modalidade tém. Na maioria das vezes, propde-se uma formacdo em exercicio, visando ao
lucro e a restituicdo econémica para o mercado de trabalho e ndo, necessariamente, 0 avanco
na qualidade de ensino e a capacitacdo real do docente. Citando Torres (1996), os autores

descrevem que as politicas de formacdo tém como problemas

A visivel auséncia de professores na determinacdo a implantacdo de
reformas educacionais; propostas preparadas por autores estrangeiros
que ndo conhecem bem a realidade educacional do pais; elaboragdo de
propostas para educacdo basica e desatencdo a formagdo superior;
avaliagdo do ensino direcionada ao atendimento da relagdo custo-
beneficio (TORRES, 1996, p. 99 apud FIGUEIREDO e LOPES, 2009
p. 121).

Ainda de acordo com os autores, o Banco Mundial aponta que o problema da
educacdo no nosso pais € a baixa qualidade de ensino, mas, entre todas as medidas por eles
descritas como essenciais para elevacao desse indice, ndo se 1€ nada sobre acdes relativas a
motivacdo pessoal e ao aumento de oportunidade profissional, o que, segundo Tommasi
(1996), sdo acdes de suma importancia para o avango na qualidade.

Outra discussao recorrente em pesquisas nesse ambito é sobre o melhor lugar para
ocorrer a formacéo continuada. Por muito tempo, foram realizadas somente nas universidades
e/ou nos centros académicos, por acreditarem que esses eram 0s Unicos lugares a produzir e a
difundir o conhecimento. Isso, de acordo com Candau (1997), acarretou o distanciamento da
pratica e a consequente fragmentacdo de conteldos e assuntos dos cursos que sdo oferecidos
aos docentes. A propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.304/96, em seu inciso VIII, do
artigo 43, corrobora essa ideia quando afirma que

[...] [é fungdo do Ensino Superior] atuar em favor da universalizacdo e
do aprimoramento da educacdo basica, mediante a formacdo e a
capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e
0 desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares (Incluido pela Lei n° 13.174, de 2015) (BRASIL,
1996, s/p).

Porém, 0 que os pesquisadores atualmente demonstram é que o préoprio espaco da

escola tem um grande potencial para desenvolver a formagdo continuada devendo ser
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explorado como campo de formacéo em exercicio. Isso porque, além de ser o proprio espacgo
das vérias situacdes que serdo objeto de reflexdo, junto dos colegas de trabalho e de um
ambiente mais familiar, hd uma maior motivacdo para superar os desafios. De acordo com
Candau (1997, p, 58):

[...] trata-se de trabalhar com o corpo docente de uma determinada
instituicdo, favorecendo processos coletivos de reflexdo e intervengéo
na pratica pedagogica concreta, de oferecer espacos e tempos
institucionalizados nesta perspectiva, de criar sistemas de incentivo a
sistematizacdo das praticas pedagdgicas dos professores e a sua
socializacdo, de ressituar o trabalho de supervisdo/orientagdo
pedagbgica nessa perspectiva. Parte-se das necessidades reais dos
professores, dos problemas do seu dia a dia e favorece-se processos de
pesquisa-agéo.

Contudo, esse tipo de proposta sempre esbarra em alguns obstaculos, como, por
exemplo: a organizacdo de horarios, quem fornecera essa formacdo e a abertura da gestdo
escolar para a criacdo de um espaco de aprendizagem dos docentes. E preciso que a formacao
in loco seja feita de maneira consistente para que ndo acabe caindo na reproducdo de
conteido, na apresentacdo e na sugestdo de implantacdo de novas técnicas ou, ainda, que seja
realizada buscando apenas progressdo de carreira.

De acordo com Mediano (1997, p. 96), é preciso que os cursos “partam da pratica e
estabelecam uma relagdo de unidade com a teoria”, para que assim o(a) professor(a) em
participante da formacéo continuada tenha um aprofundamento da sua viséo de realidade, sob
um olhar critico e desenvolva a capacidade de olhar para determinada situagdo e pensar “por
que agir assim? Para que agir dessa maneira?” E busque, na teoria, apoio para interpretar e
para resolver os problemas cotidianos.

Tendo em vista em toda essa discussdo sobre a formacdo continuada, reafirmamos
nossa ideia de que a formacdo continuada, ofertada particularmente em Minas Gerais, € a
modalidade mais coerente para que sejam contempladas as especificidades do cargo de
professor(a) de biblioteca, ja que, com a oferta de cursos (Seja de estratégias de leitura ou
gestdo e organizacdo do espaco da biblioteca), os(as) profissionais que atuam nesse espaco
conseguiriam preencher a lacuna preexistente (falta de profissionais capacitados para
trabalhar na biblioteca escolar), estariam realizando formagGes sobre assuntos pertinentes ao
seu cotidiano (0 que poderia contribuir para a motivacdo dos(as) participantes e para a
melhora na sua préatica) bem como poderia ser um dos primeiros passos para que houvesse
uma mudanca no modo como a biblioteca escolar € caracterizada: passando de lugar apatico

dentro da escola para um lugar dinamico.
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Assim, entendemos que a questdo da biblioteca envolve vérios aspectos, entre eles, a
questdo cultural, ou seja, a necessidade de se recriar sentido para a utilizacdo do espago da
biblioteca, bem como dos livros que ali sdo depositados; a questdo de ser um espago com uma
infraestrutura adequada aos objetivos do(a) leitor e, em especial, uma formacdo de carater
transformador e formador, seja na etapa inicial ou na modalidade continuada, para a atuagéo
do professor de biblioteca, especificamente no estado de Minas Gerais, onde prevalece essa
funcdo, regulamentada por resolucdes e por documentos oficiais.

ApOls essa contextualizacdo, gostariamos de apresentar, no proximo capitulo, uma
atividade reconhecida em dmbito internacional como uma atuacgdo educativa de éxito, que vai
para além das boas préticas vistas neste capitulo. E a atividade denominada Tertulia Literaria
Dialogica trataremos de sua apresentacdo e dos impactos de sua implementacdo na
reorganizacdo do espaco da biblioteca de uma escola publica no interior de Minas Gerais, no
que se refere tanto a aprendizagem dos conteudos de leitura, como a melhoria da socializagédo

das criangas nesse espaco.
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3 ATERTULIA LITERARIA DIALOGICA NO AMBITO DA BIBLIOTECA
ESCOLAR: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Abordaremos, neste segundo capitulo, a atividade denominada Tertllia Literaria
Dialdgica, bem como seus pressupostos e aportes tedricos. Trata-se de uma atividade
educativa de éxito, que vem sendo investigada por inimeros pesquisadores(as) em ambito
nacional e internacional e realizada em diferentes paises e contextos, com alto indice de
aproveitamento no que se refere a melhoria da leitura e das relacBes sociais dos sujeitos
envolvidos. Pela primeira vez realizada nas aulas de biblioteca do Estado de Minas Gerias,
pretendemos elencar os limites e as possibilidades de tal atividade nesse contexto. Esse Gltimo
aspecto serd também mais bem desenvolvido nos capitulos seguintes. Iniciamos a discussdo

por seu referencial tedrico de base.

2.1 A Aprendizagem Dial6gica na Sociedade da Informagéo

Antes de nos debrucarmos sobre o conceito de Aprendizagem Dialdgica, gostariamos
de esclarecer o que alguns autores vém chamando de sociedade da informagéo. Para Aubert et
al., (2008); Castells (1994); e Flecha (1997), desde meados do século XX, a sociedade vem
passando por uma mudanca, ou seja, a antiga sociedade industrial vem sendo reconhecida a
cada dia como sociedade da informacdo. A sociedade que até entdo havia se revolucionado
com a chegada das maquinas a vapor e a eletricidade (12 e 22 Revolugbes Industriais) agora vé
Nno acesso e no manuseio da informagéo o elemento econdémico principal.

Os autores citados ajudam-nos a compreender que a Sociedade da Informacdo se
caracteriza por ter como sua principal fonte econémica o conhecimento, 0s recursos humanos
e informacionais. Dessa maneira, entendemos que a selecdo e o processamento da informacao
sdo elementos-chave da nova organizacdo do mundo do trabalho. Atualmente, a informacéo
pode ser comprada, vendida e trocada da mesma forma que o0s bens materiais.

Ao observar essa mudanca, estudiosos espanhois, em especial o0s estudos
desenvolvidos por Flecha (1997), desenvolveram uma concepcdo de aprendizagem mais
condizente com esse modelo de sociedade: a Aprendizagem Dialogica.

Da mesma forma que a sociedade, os autores indicam que € preciso que a escola
acompanhe essa mudanca e se modifique de modo a atender as exigéncias da atual sociedade

e tambem fazer frente as possibilidades de exclusdo que essa sociedade gera. A concepcao de
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aprendizagem dialégica dad um passo a frente uma vez que, de acordo com Aubert et. al,
(2008, p. 24), “os conceitos e teorias que ddo base para a aprendizagem dialdgica sdo
coerentes com a atual sociedade da informacdo, com a multiculturalidade e com o giro
dialogico da sociedade”. Essa concepcao visa ndo so a aprendizagem de maxima qualidade
para todas as pessoas, mas também, & superacdo do fracasso escolar e a melhoria na
convivéncia entre todos e todas.

A aprendizagem dialogica, segundo Aubert et al., (2008, p. 25), “caminha a ombros de
gigantes”, pois se baseia nas principais teorias e investigacbes da comunidade cientifica
internacional, com enfoque interdisciplinar, pois analisa os problemas educativos e busca
meios para supera-los. Nesse enfoque, temos o professor como um agente colaborativo e ndo

mais como apenas o unico e exclusivo detentor do saber. Nas palavras dos autores:

Baseia-se nas principais teorias e investigacfes da atual comunidade
cientifica internacional, tendo em conta sua diversidade de saberes.
Seu enfoque interdisciplinar, necessario na andlise dos problemas
educativos, supera concepcdes de aprendizagem que se tém baseado
somente em alguma das disciplinas depreciando as abordagens de
outras ou inclusive entrado em uma guerra corporativa de disciplinas.
(AUBERT et al., 2008, p. 25)¥

A partir dos estudos de Aubert et al., (2008), em torno do giro dialégico que a
sociedade vem apresentando, entendemos que mudancas ocorreram em todos os ambitos da
sociedade, fazendo com que as relacbes tendam a ser mais dialogicas dentro de casa, na
escola, nas amizades, nos relacionamentos. Hoje, muitas pessoas ndo aceitam mais as coisas
sem antes questionar, expor sua opinido, ou seja, dialogar. Nas palavras dos autores, “cada
vez mais 0s sujeitos e os grupos discutem como chegar a um consenso e encontrar solucées
por meio de interacdes orientadas para o entendimento, processo no qual a linguagem adquire
papel central” AUBERT, et al., 2008, p. 30).

Freire (2010a) ja asseverava que era necessario romper com a educagdo bancéria
(concepcdo de educacdo que enxerga os(as) estudantes apenas como receptores,
memorizadores e reprodutores de contetdo) e praticar uma educacdo problematizadora. Na

concepcao de educacdo proposta por Freire (2010a, p. 96), “[...] o educador ja ndo é o que

2 Todas as traducOes presentes nessa dissertacdo sdo de autoria das autoras. Traduzido. No original:
“Se basa em las principales teorias e investigaciones de la actual comunidade cientifica
internacional, teniendo em cuenta su diversidade de saberes. Su enfoque interdisciplinar, necessario
en el analisis de los problemas educativos, supera concepciones de aprendizaje que se han basado
s6lo em alguna de las disciplinas despreciando las aportaciones de otras o incluso entrando em uma
guerra corporativa de disciplinas.”
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apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos dos processos em que crescem
juntos € em que os “argumentos de autoridade ja ndo valem”. Dessa forma, a educacgédo
proposta pelo autor é aquela em que os conhecimentos sdo construidos com os educandos e
néo para eles(as).

Freire (2010a), em seus escritos, sempre afirmou a importancia de considerar o(a)
educando como sujeito no mundo, como sendo homens e mulheres do seu quefazer “porque
seu fazer ¢é acdo e reflexdo. E praxis. E transformagdo no mundo.” (FREIRE, 2010a, p. 167).

Sendo assim, é de suma importancia que o(a) educador(a) progressista

[...] saiba que seu “aqui” e o seu “agora” sdo quase sempre o “l4” do
educando. Mesmo que do(a) educador(a) seja ndo somente tornar o
seu “aqui agora”, o seu saber, acessivel ao educando, mais ir mais
além de seu “aqui agora” com ele ou compreender, feliz, que o
educando ultrapasse 0 seu “aqui”, para que este sonho se realize tem
que partir do “aqui” do educando e ndo do seu. No minimo, tem que
levar em consideracdo a existéncia do “aqui” do educando e respeita-
lo. No fundo, ninguém chega I4, partindo de &, mas de um certo aqui.
Isto significa, em Gltima analise, que ndo é possivel ao(a) educador(a)
desconhecer, subestimar ou negar os “saberes de experiéncia feitos”
com gue os educandos chegam a escola (FREIRE, 2010b, p. 81-82).

Sendo assim, o(a) educador(a) deve sempre considerar que os(as) educandos chegam a
escola com conhecimentos, com saberes. Contudo, reconhecer tais fatos ndo deve servir para
que os curriculos sejam minimizados/facilitados, muito pelo contrario. Partindo do que o(a)
educando(a) traz, é o que o(a) professor(a) tera elementos para organizar sua pratica para que,
assim, consiga ampliar e transformar o conhecimento ingénuo em conhecimento cientifico.
Tais ampliacdes e transformacdes do conhecimento ndo devem ser feitas de maneira
mecanica, mas sim construidas dialogicamente. Compreende-se também que ndo é s6 na
escola que se aprende, mas que aprendemos com o mundo, com as nossas relacdes e
experiéncias.

Nessa mesma direcdo, apontamos para os estudos de Elboj et al., (2002), em que
afirmam que a aprendizagem atualmente ndo se faz s6 dentro da sala de aula uma vez que o
entorno da instituicdo escolar, as relagdes para além dos muros da escola influenciam
diretamente na aprendizagem dos sujeitos. Ou seja, na sociedade da informacdo, a interacao
do aprendiz com o(a) professor(a) é tdo importante quanto a interacdo dele(a) com as pessoas

presentes no seu dia a dia (familia, amigo(a), voluntarios) e o ambiente dessa interagdo ndo se
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restringe mais as quatro paredes de uma sala de aula. Sabemos que o sujeito interage e
aprende ao frequentar o parque, a aula de informatica, a biblioteca, a rua etc.

Portanto, levando em consideracdo toda essa discussdao em torno da mudanca que
estamos presenciando em cada espaco social (casa, trabalho, escola etc.), € que Flecha (1997)
e outros colaboradores do CREA elaboraram uma concepcéao de aprendizagem que é dialdgica
e, assim, pudesse responder melhor as demandas da atual sociedade da informagé&o.

Dessa forma, o conceito de Aprendizagem Dialdgica, de acordo com Flecha (1997),
baseia-se em sete principios, que na pratica se ddo como uma unidade. Sao eles:

Dialogo lgualitario: De acordo com Flecha (1997), na perspectiva dialdgica, o
didlogo ideal é aquele que tem sua forca ndo nas relacdes de poder ou na hierarquia, mas sim
na validade e na consisténcia dos argumentos utilizados. Em uma relacao dialdgica o direito
de fala passa a ser igual para todos, independentemente de raca, de sexo, de idade etc.

Para a formulacdo desse principio, Flecha (1997) baseou-se nos trabalhos de Freire
(2010a) — j& que os escritos desse autor apresentam e discutem muitas contribuicdes para
organizar as relagdes humanas, baseando-se no dialogo e no consenso — e também na teoria da
acao comunicativa de Habermas (2012). De acordo com Flecha (1997), a teoria da acao
comunicativa de Habermas (2012) apresenta abundantes elementos para a reflexdo sobre a
aprendizagem dialdgica. Os elementos descritos por Habermas (2012) se diferenciam entre
quatro tipos de acdes que ajudam a repensar as relacdes educativas: acdo teleoldgica, acdo
regulada por normas, acdo dramatdrgica e acdo comunicativa. Segundo Flecha (1997), tais
acOes podem ser explicadas da seguinte forma: a pessoa escolhe a melhor forma para
conseguir chegar a um determinado fim. Nesse tipo de acdo a linguagem é vista como meio
para obter o éxito almejado. Flecha (1997), exemplifica essa agcdo tomando como base um
professor que ao desejar ensinar literatura aos seus alunos, explica magistralmente as
tendéncias literarias, obrigando-os a ler os textos e tenta convence-los das importancia das
leituras impostas. Assim sendo, o professor busca um meio para medir o conhecimento dos
alunos, normalmente por meio da realizagdo de exames.

O segundo tipo de acdo é a Acdo Regulada por Normas (HABERMAS, 2012) que
considera que as pessoas nao sdo atores solitarios, mas estdo inseridos em um determinado
grupo, que agem de acordo com valores comuns. Nessa a¢do, a linguagem é o veiculo que
leva os valores de uma determinada classe (dominante) para os demais. Flecha (1997)
exemplifica tal acdo da seguinte maneira: hd um consentimento sobre os conhecimentos

académicos e sua importancia. Dessa maneira, 0s estudantes, ao frequentarem uma aula,
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esperam que o(a) professor(a) esclareca o significado de algumas leituras e de conceitos ja
instituidos.

O terceiro tipo de acdo, a acdo dramatdrgica (HABERMAS, 2012), como 0 proprio
nome sugere, diz respeito a encenacdo que um determinado sujeito faz frente a uma dada
“plateia”. Dessa forma, o acesso que as demais pessoas tém fica restrito ja que somente quem
estd atuando tem acesso ao conjunto completo. Nesse modelo de acgdo, a linguagem é como
um meio em que tem lugar a autoencenagao.

Flecha (1997) exemplifica essa acdo como quando (a) professor(a) assume perante
os(as) alunos(as) a imagem de um escritor incompreendido, o0 que pode levar ao aumento do
respeito ou até mesmo a um maior interesse pessoal do aluno.

A acdo comunicativa (HABERMAS, 2012) se refere a uma interacdo em que 0s
sujeitos capazes de linguagem e de acdo estabelecem uma relacdo interpessoal com meios
verbais ou ndo-verbais. Aqui o conceito central € a interpretacdo negociando situacGes
suscetiveis de consenso. A linguagem é o meio fundamental de entendimento. Como
exemplo, Flecha (1997) traz que se pode estabelecer que todas as pessoas, incluindo alunos e
comunidade, participem do desenho de sua aprendizagem. Dessa forma, todas as falas serdo
ouvidas e consideradas.

Assim, esse principio caminha na direcdo de que a pratica educativa pode se
estabelecer em uma nova forma: ndo mais pelo autoritarismo e, sim, pelo consenso. Na
perspectiva de Habermas (2012), consenso é quando um grupo ou pelo menos duas pessoas
estdo compreendendo o mesmo objeto da mesma forma, um acordo sobre quais a¢bes vao
orientar uma tematica ou um problema. Na acdo comunicativa, é possivel também que haja o
que o autor chama de dissenso, desde que questione algum aspecto da pretensdo de validade™.
Espera-se que o resultado de uma a¢do comunicativa seja sempre 0 consenso.

O principio do dialogo igualitario foi formulado tendo a acdo comunicativa como
orientacdo, uma vez que, segundo Flecha (1997), ndo ha dizeres mais ou menos importantes,
portanto a centralidade deve estar na validade dos argumentos apresentados. Assim sendo, a
forca ndo esta mais em quem esté falando (na posic¢éo de poder que essa pessoa ocupa ou ndo

na sociedade), mas, sim, no argumento apresentado. Seguindo esse raciocinio, todas as

% De acordo com Habermas (2012), sdo pretensdes de validade: Veracidade, retitude e verdade. Para o
autor, a verdade é a manifestacdo de um falante com o mundo objetivo que (com)partilha com seus
ouvintes, assim sendo o que estd sendo dito precisa ser verdadeiro. A retitude é a relacdo entre o
emissor com o mundo social que vive (hormas sociais, por exemplo) que sdo comuns a todos de
uma mesma sociedade. A veracidade diz respeito as expressoes e vivéncias pessoais (pensamentos e
sentimentos do falante), ou seja a pretenséo de que o falante diga o0 que pensa e sente.
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pessoas sdo vistas como capazes de falar e de agir, de ensinar e de aprender,
independentemente de suas historias de vida.

Inteligéncia Cultural: de acordo com Flecha (1997, p. 20), “todas as pessoas tém a
mesma capacidade de participar de um dialogo igualitario”. Essa afirmacéo € contraria ao que
é amplamente difundido na sociedade, uma vez que ndo é atribuido maior valor as classes
normalmente privilegiadas (brancos, homens e ocidental), mas sim a pluralidade das relagdes
e dos saberes humanos. Esse conceito ndo nega a importancia de ensinar os conhecimentos
académicos, que sdo essenciais para movimentar-se dentro da atual sociedade, mas, ao
colocarmos em evidéncia também os conhecimentos advindos de outros espacos,
potencializamos a aprendizagem ja que, dessa forma, aproximamos o conhecimento do
mundo real do aprendiz.

O autor afirma, ainda, que ndo se pode confundir idade com geracdo, por exemplo.
Olhando para uma sala de adultos, ndo podemos julga-los menos capazes por ndo acessarem a
internet com a mesma facilidade de um adolescente, por exemplo, ja que ha conhecimentos
que sdo proprios de uma geracdo, mas isso ndo impede que determinada habilidade seja
ensinada e aprendida.

Ainda de acordo com Aubert et al., (2008), o baixo desempenho em testes de
inteligéncia, que medem uma determinada habilidade de alguns estudantes, ndo deveria
rotula-los, uma vez que tais testes reforcam a ideia de que os conteldos e habilidades
escolares precisam ser ensinados, por diferentes estratégias para que, assim, sejam aprendidos.
Isso porque, de acordo com Aubert et.al, (2008, p. 117),

[...] A inteligéncia é um potencial cognitivo: é moldavel, se aprende,
se transforma e se desenvolve em funcdo das oportunidades que se
criam em cada contexto social e cultural. [...] Necessitamos da
inteligéncia cultural das pessoas da comunidade para aumentar as

aprendizagens de nossas alunas e alunos e melhorar a convivéncia nas
aulas.

Ou seja, todas as pessoas tém capacidade de aprender, de ensinar e de participar do
dialogo igualitario. Flecha (1997) afirma, ainda, que esse principio rompe com as teorias que
tém como foco o déficit, que privilegiam o0 que as pessoas ndo sabem para organizar o
programa de ensino, por exemplo. Considerando a inteligéncia cultural de cada populacéo,
focaliza-se o que eles(as) tém de melhor, suas habilidades e se utilizam tais elementos para

iniciar o ensino e avancar na aprendizagem. Esse principio (re)afirma que todas as pessoas de
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qualquer idade tém capacidade de linguagem e de acdo, podendo aprender por meio da
interacdo.

O conceito aqui abordado pressupde diferentes interacdes, seja por meio verbal ou nao
verbal, buscando o consenso das acdes. Na aprendizagem dialdgica, ndo ha conhecimentos
mais importantes, h& conhecimentos diferentes (FREIRE, 2010a). Tanto o conhecimento
académico quanto o conhecimento pratico sdo reconhecidos e valorizados. Assim sendo, as
pessoas, por meio do dialogo igualitario, compreendem que podem desenvolver diferentes
tipos de habilidade (inteligéncia), desde que ajam por intermédio da interagdo comunicativa.

Ainda segundo Flecha (1997), ha alguns pressupostos difundidos, principalmente no
meio escolar, que rotulam as pessoas como “incultas” por apresentarem conhecimentos que se
distanciam do proposto pela classe social dominante. O autor denomina como muros
antidialdgicos essas acdes que distanciam e que discriminam as pessoas na sociedade, 0s
quais sdo descritos pelo autor da seguinte forma:

a) Culturais: uma minoria seleciona e constroi teorias sobre os déficits para manter em
suas maos o protagonismo cultural. Assim, desqualificam a maioria da populagédo
como incapaz de se comunicar com o0s saberes dominantes;

b) Sociais: Deixam a margem muitos grupos durante a avaliacdo, a validacdo e a
producdo de conhecimentos valorizados. As experiéncias educativas valorizadas se
mostram fechadas dentro de uma determinada classe, género, idade; e tudo que foge a
este padrdo é considerado errado e sem valor;

c) Pessoais: Excluem muitas pessoas e as privam de participar da riqueza cultural do seu
entorno. A histéria de suas vidas, seus comportamentos e como as relatam, acaba
reforcando a exclusdo.

Flecha (1997) descreve trés passos para gque as pessoas sejam capazes de ultrapassar 0s
muros antidial6gicos acima descritos. Sao eles:

a) Autoconfianga interativa: reconhecimento do grupo a que pertence/frequenta das
capacidades e dos diferentes saberes que foram demonstrados em outros espacos;

b) Transferéncia cultural: compreensdo de que é possivel demonstrar e utilizar a
inteligéncia cultural no contexto académico;

c) Criatividade dialdgica: constatacdo da aprendizagem gerada pelas contribuicbes das
demais pessoas dos grupos.

Para assegurar que esses passos sejam realizados, € preciso que as relagdes estejam

apoiadas em um didlogo igualitario. O conceito de inteligéncia cultural nos aponta o caminho
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de valorizacdo de toda e qualquer inteligéncia e nos possibilita desenvolver altas expectativas
em relagéo a todas as pessoas nos mais diferentes espacos de ensino e de aprendizagem.

Transformacdo: “[...] as pessoas nao sdo seres de adaptagdo, mas sim de
transformagao” (FREIRE, 2010a, p. 21). Assim, de acordo com o autor, SOmos programados
para aprender e para buscar sempre 0 nosso ser mais e ndo nos adaptarmos e aceitarmos sem
argumentar o que esta acontecendo a nossa volta. Partindo dessa afirmacéo, a aprendizagem
dialdgica visa a transformacdo em todos os ambitos na vida das pessoas, buscando sempre
melhorar a qualidade vida para todos e para todas.

Freire (2010a) afirma em seus escritos que somos seres histdricos e que esta
historicidade, porém, ndo significa conformismo e, ainda, que o ato de ensinar e de aprender é
uma forma de intervir no mundo em que vivemos.

Segundo Flecha (1997), a aprendizagem dialdgica transforma as relagdes entre as
pessoas e 0 entorno em que vivem. Por muito tempo, 0 modelo reproducionista imperou,
reproduzindo as desigualdades sociais e afirmando ser impossivel superd-las. Como
salientado nesse principio, apenas algumas habilidades eram/sdo valorizadas, o que gera a
exclusdo de uma grande parcela da populagédo. Alguns autores foram criticados, chamados de
utopicos, como, por exemplo, Paulo Freire, por sempre buscarem e afirmarem ser possivel,
sim, a transformacdo e a possibilidade de um mundo menos desigual para todos(as), desde
que as vozes fossem ouvidas e consideradas.

Flecha (1997), porém, atenta, por meio desse principio, que as pesquisas académicas
envolvendo instituicBes escolares devem considerar a escola ndo s6 como reprodutora, mas
também como produtora e transformadora da sociedade. As teorias sociais tém ao longo dos
anos discutido o caréater dual da acdo como, por exemplo, o conceitos de sistema e de mundo
da vida, de Habermas (2012), e de estrutura e agéncia humana, de Giddens. Esses conceitos
apontam que as relagcOes entre as pessoas geram a sociedade e a educacdo, podendo, entéo,
transforma-las.

O conceito de mundo, apresentado por Habermas (2012), compreende trés esferas:

O mundo objetivo é suposto em comum, como totalidade dos fatos,
significando aqui “fato” que o enunciado sobre a existéncia do correspondente
estado de coisas pode considerar-se verdadeiro. E todos pressupdem também
em comum um mundo social como totalidade das relagdes interpessoais que
sdo reconhecidas pelos integrantes como legitimas. Mas ao contrario, o
mundo subjetivo representa a totalidade das vivéncias as quais, em cada caso,
somente o individuo tem acesso privilegiado (HAMERMAS, 2012, p. 81 -
grifos das autoras).
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Esses trés mundos coexistem na vida de cada sujeito. O conjunto deles é denominado,
na obra de Habermas (2012, p, 178), como mundo da vida. Nas palavras do autor, 0 mundo da
vida é:

(...) o lugar transcendental em que falante e ouvinte saem ao encontro um do
outro; em que podem colocar reciprocamente a pretensdo de que suas
emissdes concordem com o mundo (com o mundo objetivo, social e

subjetivo); e onde podem criticar e exibir os fundamentos destas pretensdes de
validez, resolver seus discernimentos e chegar a um acordo.

Em sua obra, Habermas (2012) descreve também outra categoria dentro da sociedade:
o0 sistema. Este pode ser entendido como a forma de organizacdo criada pelas pessoas, no
intuito de facilitar a vida em comum. O sistema e 0 mundo da vida caminham juntos, uma vez
que nos, individuos que vivemos e nos relacionamos, vivemos dentro de um sistema pre-
determinado. Porém, o sistema n&o reflete todo o nosso mundo da vida, ndo abarca todos
nossos sentimentos e vontades. Sendo assim, é importante que, primeiramente, olhemos para
0 mundo da vida e, assim, consigamos compreender o sistema. E, apesar de o sistema estar
posto, é possivel transforma-lo por meio das a¢Ges e das mudancas dentro do nosso préprio
mundo da vida.

A escola, como instituicdo, compde parte do sistema. Dessa forma, os contedos
escolares ndo tém seus valores questionados, uma vez que fazem parte do sistema e o dominio
destes pelas pessoas oferece a elas instrumentos para participarem ativamente dentro do
sistema. Contudo, a aprendizagem dialdgica e, principalmente esse principio, nos aponta que
0 ensino pode ou deveria ser realizado de maneira dialégica para alcancar maior
democratizagéo social e o potencial transformador que esperamos que um grupo social possa
conduzir.

Dimenséo Instrumental: Flecha (1997) afirma que considerar a inteligéncia cultural
ndo anula a necessidade de se ensinar o conhecimento acumulado ao longo dos anos pela
humanidade. A perspectiva dialdgica, por meio da dimensdo instrumental, assegura a
importancia e o ensino dos conteudos académicos, instrumentais. Diferentemente do que
algumas posturas conservadoras afirmam, a aprendizagem dialdgica tem demonstrado que
didlogo e a democratizagdo da instituicdo escolar, por exemplo, ndo causam a decadéncia da
aprendizagem técnica e cientifica. Contudo, o ensino desses conteldos na perspectiva

abordada nédo se da de maneira bancaria, criticada por Freire (2010a). Nessa orientacdo, ela
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acontece de modo que todos(as) possam se expressar sobre suas experiéncias, dialogando e
transformando o seu saber.
De acordo com Flecha (1997, p, 33),

[...] O didlogo ndo se opbe ao instrumental, mas sim a colonizacao
tecnocratica da aprendizagem. Ou seja, evita que 0s objetivos e
procedimentos sejam decididos & margem das pessoas, escutando-se
em razdes de tipo técnico que escondem os interesses exclusores de
umas minorias.>!

Assim sendo, por meio do didlogo e por utilizar-se dele, a aprendizagem instrumental
¢ ampliada e intensificada. Nesse sentido, Flecha (1997) afirma que o dialogo e a reflexdo
fomentam o desenvolvimento da capacidade de selecdo e o processamento da informacao.
“Quando o dialogo ¢ igualitario, fomenta uma intensa reflexdo, ao ter que compreender os
argumentos alheios e apresentar os proprios” (FLECHA, 1997, p. 33).

E importante ressaltar que, na perspectiva dialogica, ndo ha adaptacdo curricular e
individual, uma vez que, segundo Aubert et.al, (2008), tais atitudes ndo se mostram positivas
quando cientificamente analisadas.

Aubert et al., (2008) afirmam, ainda, que por algum tempo, houve a crenca de que
alunos(as) com menos oportunidade deveriam ser submetidos aos “curriculos da felicidade®?”,
0 que facilitava os conteudos, pois ndo acreditava-se no potencial dos(as) estudantes e
substituia-se ensino instrumental por carinho e atencdo. Essa postura vai de encontro com as
propostas pedagdgicas de transformacao social que assumimos neste trabalho.

Houve também pesquisas, amplamente difundidas, as quais afirmaram que as pessoas
se afastavam da escola por ndo serem capazes de aprender o que lhes era ensinado. Porém,
segundo Aubert et al., (2008), o que afasta os(as) alunos(as) — principalmente aqueles(as)
advindos (as) de classe sociais mais baixas — é o fato de constatarem que a escola e seus
agentes esperam menos deles. 1sso faz com que haja um desencorajamento ja que o que eles

aprendem na escola pouco (ou nada) contribui para que vivam bem na sociedade. Esses

81 Traduzido. No original: “El dialogico no se opene al instrumental, sino a la colonizacion
tecnocratica del aprendizaje. Es dicir, evita que los objetivos y procedimentos sean decididos al
margen de las personas, escudandose em razones de tipo técnico que esconden los intereses
exclusores de uns minorias.”

%2 Segundo Elboj et. al, (2002, p. 109-110), o curriculo da felicidade sdo: “praticas educativas que
criam um arquipélago de bem-estar afetivo em contextos conflitivos, como pode ser um bairro
marginal com problemas como delinquéncia, drogas, desemprego estrutural etc. que podem afetar a
muitas familias da escola. Nestas circunstancias, uma das reagdes educativas € compensar com uma
afetividade complementéaria, com formacdo mais humanista, as caréncias das criangas, deixando 0s
aspectos formativos instrumentais em segundo plano. Ainda que em algum sentido seria uma
resposta educativa ativa, também é condenar a marginalizagdo a quem ja vive em zonas marginais”.
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autores afirmam também que, para estudantes com este perfil social, a énfase na dimensao
instrumental deveria ser ainda mais acentuada, pois s6 com acesso aos bens culturais e aos
conhecimentos acumulados na sociedade € que seria possivel romper com a exclusao.

Para tanto, a interacdo € um processo chave para alcancarmos o maximo de
aprendizagem. As elaboracGes de Vigotsky (2009) contribuem com a formulagdo desse
conceito, uma vez que seus estudos apontam para a importancia desse processo de
desenvolvimento cognitivo e do entorno sociocultural. Aubert et al., (2008) afirmam também
que, para o sucesso na aprendizagem, além da igualdade de oportunidades, a escola deve estar
preocupada e buscando a igualdade de resultados.

A aprendizagem dialdgica também reconhece a importancia que ha no dominio de
certas habilidades exigidas para melhor transitar na sociedade. Dessa forma, na perspectiva
dialdgica de aprendizagem ndo € realizado o ensino e a aprendizagem de forma mecanica ja
que os contetidos sdo decididos coletivamente (tendo como embasamento aquilo de mais
relevante que a sociedade j& construiu) fazendo, entdo, com o que esta sendo ensinado e
aprendido tenha realmente sentido e contribua para a vida do(a) educando.

Criacdo de sentido: E fato que, no mundo atual, as tecnologias fazem parte do
cotidiano. Se, por um lado, os celulares, os computadores e a internet nos aproximam de quem
esta longe, por outro, nos tornam mais individualistas e solitarios. Essas atitudes fazem com
que haja uma constante perda de sentido no mundo atual. Para Flecha (1997), a aprendizagem
dialdgica é uma das melhores maneiras de superar a perda de sentido identificada por Weber

(1901). Esse principio tem relacdo direta ao sonhar e ao sentir. Nas palavras do autor:

Todos n6s podemos sonhar e sentir, dar sentido a nossa existéncia. A
abordagem de cada um é diferente da do resto e, portanto, é
irrecuperavel se ndo for levada em conta. Cada pessoa excluida é uma
perda irreparavel para todas as demais. Do didlogo igualitario entre
todas é de onde pode ressurgir o sentido que oriente 0s Nnovos
caminhos sociais para uma vida melhor (FLECHA, 1997, p. 35).%

Dessa maneira, podemos afirmar que o sentido para a vida das pessoas vai sendo
criado a medida que h& uma relagdo horizontal entre elas. Uma das formas de se reestabelecer
a criacdo de sentido é fazer com que os espacos educativos sejam lugares onde as vozes sao

ouvidas e consideradas. Flecha (1997, p. 37) afirma que “o sentido do compartilhar palavras

% Traduzido. No original: “Todo el mundo podemos sofiar y sentir, dar sentido a nuestra existencia. La
aportacion de cada uno es diferente a la del resto y, por tanto, irrecuperable si no se tiene em cuenta.
Cada persona excluida es um perdida irreemplazable para todas las demas. Del dialogo igualitario
entre todas es de donde puede ressurgir el sentido que oriente los nuevos cAmbios sociales haci uma
vida mejor.”
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no grupo ajuda a recriar continuamente o sentido global de suas vidas”, ou seja, poder falar,
ser ouvido e ter sua opinido considerada nas tomadas de deciséo faz com que o sentido seja
(re)criado e que a pessoa se sinta parte integrante do grupo, querendo sempre contribuir e
trabalhar em prol de todos e de todas da comunidade.

Aubert et al., (2008) ressaltam, ainda, que ha diferentes elementos que causam a perda
de sentido. Por exemplo, professoras(es) vivem e discursam nostalgicamente sobre como era
melhor trabalhar ha uns anos, porque os(as) estudantes eram menos questionadores; familias
de elite consideram que o estudo em escola publica era bom no seu tempo, porque havia
menos estudantes de classes populares dividindo o0 mesmo espaco; ou as familias de classe
popular séo culpabilizadas pelo fracasso do(a) seu(sua) filho(a) na escola, fazendo, assim,
com que os pais ndo tenham interesse em participar da vida académica do(a) aluno(a);
alunos(as) se desinteressam pelo método aplicado na sala, afinal tém acesso facil a
informacdo, de maneira mais interativa pelos meios tecnoldgicos.

Nesse sentido, entendemos que a instituicdo escolar deve incorporar o dialogo
igualitario e as relacbes comunicativas, inserindo a linguagem e a cultura dos(as) alunos(as)
que foram excluidos(as), fazendo com que eles e elas se sintam realmente valorizados. Os
autores afirmam que as interacbes que criam sentido sdo aquelas em que participantes
compartilham o mundo da vida, onde é possivel o entendimento.

A aprendizagem dialdgica busca ir na contramdo das afirmacdes sobre a perda de
sentido acima elencadas e busca o sentido ndo s6 para aqueles que aprendem, mas também
para todos os envolvidos nesse processo. Dessa forma, quando os centros educativos
aumentam os espacos de interacdo dialdgica, ampliam consideravelmente o processo de
criagédo de sentido. Ou seja, na concepgdo comunicativa de aprendizagem, os significados séo
criados por meio de uma interacdo comunicativa, tendo o0s sentidos uma origem
intersubjetiva, dialdgica. Tais sentidos ultrapassam os muros da escola e refletem também na
vida de cada pessoa e no entorno sociocultural.

Solidariedade: Ao depararmos com uma sociedade na qual a perda de sentido é
grande, encontramos também relagdes cada vez mais antissolidarias, baseadas no poder, tendo
as relacbes antidemocraticas como centrais. Assim sendo, esse principio busca quebrar com
essas relacGes e romper com alguns discursos que consideram as praticas igualitarias como
impossiveis e indesejaveis. As préaticas educativas igualitarias s6 podem se fundamentar em
concepgdes solidarias.

O conceito de solidariedade e seus objetivos na vertente dialogica podem ser definidos
como
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[...] a transformacéo das condi¢6es culturais e sociais daquelas pessoas
mais desfavorecidas. Existe um projeto igualitario de transformacédo
social através da agdo educativa. Ao compartilhar as estratificagcdes de
poder cultural se transformam, os diferentes contextos sociais e
escolares se democratizam e se luta contra a dualizagdo social.
(ELBOJ et. al, 2002, p. 106).

A solidariedade aqui é compreendida, ndo na sua visdo romantica ou estereotipada,
mas sim no entendimento que atitudes solidarias podem mover as pessoas e transformar suas
acOes. Esse conceito, segundo Aubert et al., (2008), questiona a raiz individualista imposta
pelo dinheiro e pelo poder, questionada também por Habermas (2012) e por Freire (2010).
Infelizmente, em muitas escolas e em espagcos educativos, trabalha-se de forma
descontextualizada: fala-se sobre solidariedade, respeito, paciéncia etc., mas nao se vive isso
no cotidiano. Dessa forma, € preciso trabalhar (ou seria melhor, macerar) esses conceitos
com as criancas, por meio de projetos pontuais. Se esses conceitos fossem inerentes a pratica
cotidiana, se as relagcbes fossem dialdgicas, com certeza, esses conceitos ocorreriam sem
precisarem ser cobrados. Quando, por exemplo, professoras(es) assumem uma posi¢ao
solidaria frente ao ensino, lutam por uma educacdo de qualidade para seus(suas) alunos(as) da
mesma maneira que lutariam por uma educacao de qualidade para seus(suas) filhos(as).

Por meio das relac6es dialdgicas, baseadas na solidariedade, poderemos construir uma
sociedade mais igualitaria, mais justa para todas as pessoas e tentar alcancar a transformacéo
social.

Igualdade das diferencas: Segundo Flecha (1997, p. 42), “a aprendizagem dialogica
se orienta pela igualdade das diferencas afirmando que a verdadeira igualdade inclui 0 mesmo
direito de todas as pessoas a viver de forma diferente”. Freire (2010) nos ajuda a pensar sobre
esse principio ao descrever o conceito de unidade na diversidade, e ressalta que, embora
diferentes, os grupos que sofrem exclusdo tém muitas lutas comuns. Dessa forma, “como
posso ser tolerante se, ao invés de considerar o outro como diferente de mim, o considero
inferior a mim?” (FREIRE, 1997, p. 55).

Sendo assim, na perspectiva dialogica de aprendizagem, a interacdo com grupos
heterogéneos potencializa a aprendizagem. Por isso a entrada de pessoas advindas da
comunidade no espaco educativo tem-se mostrado cada vez mais positiva. 1sso porque a
profissdo do(a) professor(a) € bastante homogénea e somente o(a) docente ndo tem recursos
suficientes para apresentar e conectar os(as) estudantes a todas as culturas, linguas e entornos

socioculturais. Aubert et al., (2008) ainda nos ajuda a pensar a docéncia é uma das unicas
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profissfes que ocupa 0 mesmo espaco a vida toda: um professor(a) frequenta a escola muito
antes de pensar em se tornar esse profissional. Afinal, todos (professores[as]) frequentamos a
escola quando criancas, nos graduamos e voltamos para este mesmo ambiente. Dessa forma,
temos que ter cuidado para que as nossas agdes ndo sejam apenas reproduzir agdes e
contetdos do tempo em que éramos alunos(as). Por isso hd a necessidade em ter uma
formacdo solida (tanto inicial quanto continuada) e compreender que a escola precisa
acompanhar as mudangas que vem ocorrendo na sociedade e isso, com certeza, implica a
abertura para que a instituicdo se configure como um espaco mais dialégica de modo a
abarcar as necessidades dos mais diferentes alunos(as) e contribuir para que todos(as)
consigam viver bem na sociedade. Dessa forma, segundo Aubert et al. (2008), é preciso
reconhecer que sozinha(o)s ndo conseguimos, para que assim trabalnemos em conjunto com
os familiares e com os agentes educativos e ampliemos nosso repertdrio, abrindo espaco para
a diversidade.

Aubert et al., (2008) afirmam que reconhecer a diferenga por si s6 ndo produz mais
igualdade. Para que a educacdo na sociedade da informacéo inclua todas as pessoas, tem que
se guiar fundamentalmente por objetivos igualitarios. Sé assim, com propostas igualitarias em
diferentes ambitos, podemos elevar o nivel da democracia e aumentar a coesdo social. Dessa
maneira, esse principio busca o respeito as diferentes culturas, racas, etnias, as decisdes
politicas, as diferencas de cada pessoa, de modo que cada um seja livre para ser diferente e
para escolher o que mais se encaixa com seu mundo da vida. Por nos sabermos inacabados
como seres humanos, esse principio também entende que cada pessoa pode construir novas
compreensdes sobre a vida e o mundo, pode refletir sobre sua cultura e sobre outras culturas,
tendo sempre em mente que a base para toda relacdo dialdgica é o respeito aos diferentes
modos de vida.

Dessa forma, esse principio vem afirmar que ser de uma cultura diferente, falar uma
lingua diferente ndo pode e nem deve impedir que se tenha uma educacdo de qualidade. As
diferencas devem ser valorizadas ao mesmo tempo em que as tratamos com igualdade, ja que,
segundo Aubert et al. (2008), quando a diversidade é tratada de forma igualitaria, ela se
converte em um fator indispensavel para aumentar a aprendizagem.

Gostariamos de afirmar que concordamos com Flecha (1997), quando ele destaca que
esses principios fazem frente aos reducionismos anti-humanistas que consolidam a atual
colonizagdo sistémica da vida cotidiana. Por se encontrar dentro de uma perspectiva
comunicativa de educacdo, a aprendizagem dialégica vem, ao longo dos anos, se mostrando

como uma possibilidade de contribuir para pensar a realidade da sociedade atual, uma vez
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que, para essa perspectiva “a realidade ndo estd determinada pelos sistemas, nem criada
apenas pelas acdes de pessoas e de grupos. A criacdo e desenvolvimento das sociedades existe
numa relacdo continua entre as pessoas (individuos e grupos) ¢ sistema” (AUBERT et al.,
2008, p. 76).

Ser de uma cultura diferente ndo pode ser um rotulo para receber uma determinada
educacdo. N&o se deve programar um curriculo de minimos, baseando-se no que esses (as)
alunos(as) tém de diferente, mas sim planejar, buscando fazer com que todos e todas
consigam viver bem em nossa sociedade, que possam transitar em diferentes espagos, serem
respeitados, ouvidos e considerados. Por isso, para além de projetos pontuais que tratam de
assuntos tidos como diferentes dentro da escola, se a institui¢do tiver uma postura dialégica,
se 0s agentes educativos viverem no cotidiano relagdes respeitosas e solidarias, teremos uma
educacdo que acompanhe as mudancas vivenciadas pela sociedade da informacdo. Apds
apresentar o referencial tedrico da Aprendizagem Dial6gica e sua importancia na atual
sociedade da informacdo, nos debrucaremos, neste proximo item, a apresentar a Tertulia
Literaria Dialdgica, reconhecida como uma atuacdo educativa de éxito, que é orientada por
tais principios e que vem demonstrando resultados eficientes no campo da leitura na atual
sociedade. Nesse item, nos dedicaremos a apresentar apenas o referencial que a origina e
sustenta e, a partir do capitulo cinco (05) desta dissertacdo, buscaremos demonstrar seus
impactos e os obstaculos para seu desenvolvimento no espaco da aula de biblioteca escolar

2.2 A Tertulia Literaria Dialogica: uma atuacao educativa de éxito no campo da leitura

A partir de toda a discussao elencada no capitulo anterior sobre as novas necessidades
surgidas na sociedade da informacdo, entendemos que a leitura ainda continua sendo um
instrumento que pode servir tanto para a opressao, quanto para a libertacdo, dependendo da
maneira como € trabalhada e pensada nas relagdes com os sujeitos. Sendo assim,
concordamos que a leitura deva ser realizada a partir do que Freire ja apontava desde a década
de 1960, mas que ainda ndo se efetivou por completo. De acordo com ele, o ato de ler deveria

partir de uma compreensao critica, que

(...) ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua
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leitura critica implica a percepcdo das relacfes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1987 p. 11, 12).
Dessa forma, compreendemos que, para a realizacdo de uma leitura critica, €

necessario que a leitura da palavra venha precedida da leitura de mundo, é preciso ler o
contexto (FREIRE e MACEDO, 1990). Para tanto, é necessario que o leitor(a) compreenda o
que esta sendo lido para além da decodificacdo dos sinais gréficos. Implica compartilhar
vivéncias, espagos, construir e reconstruir pensamentos, refletir e isso ndo pode, nem deve ser,
um processo individual, mas sim coletivo. Sendo assim, o(a) aluno(a) precisa, ao ler,
compreender como o texto reflete em sua vida, quais significados ele traz para o seu mundo.
Na mesma linha, temos os escritos de Soler (2003). Em seu trabalho, a autora descreve
uma perspectiva ampla de realizagdo de leitura que tem muito a ver com essa proposta
freireana: ¢ a leitura dialégica. De acordo com a autora, nessa abordagem, hd o aumento das
interacdes, multiplicando os espacos para além dos tradicionalmente conhecidos. Assim, a
leitura ndo é realizada apenas dentro da sala de aula, mas em diversos espacos com diversos
materiais, com pessoas diferentes e em lugares diferentes: inclui praticas variadas de leitura
que podem se realizar, na biblioteca, fora do horario de aulas, em centros de cultura, em
espacos comunitarios e se abre a toda a comunidade do entorno escolar (SOLER, 2003). De
acordo com a autora, a leitura dialégica caminha para ser algo além de ler e escrever. Dessa

forma,

(...) o foco da leitura desloca-se para ser visto como um pProcesso
interativo entre a crianga e o texto, para a interago entre 0s meninos e
as meninas e as diferentes pessoas adultas que estdo ao redor dessas
criancas em relacdo com esse texto. O processo de interpretagéo,
construgdo de significado e criacdo de sentido em relacdo ao que estd
escrito deixa de ser individual e se torna coletivo. Esta é a chave do
processo e essa cocepcdo tem implicacdes educativas.®*(SOLER,

2003, p. 2)

Assim sendo, ha uma movimentacdo para que todo o entorno se torne leitor e
contribua, principalmente, com a alfabetizacdo dos(as) alunos(as). Nessa forma de
compreender a leitura, ainda de acordo com a autora, ndo se centraliza apenas no processo
cognitivo — que a leitura demanda — mas engloba uma trajetdria mais ampla de socializagéo de

leitura, de criacdo de sentido sobre 0 que esta escrito, sempre com a ajuda de pessoas do

% Traduzido. No original: “El foco de la lectura se desplaza de verse como un proceso interactivo
entre el nifio o nifia y el texto a la interaccion entre los nifios las nifias y las diferentes personas
adultas que estan a su alrededor en relacion con ese texto. El proceso de interpretacion, construccién
de significado y creacion de sentido en relacién con lo escrito deja de ser individual y se torna
colectivo. Esta es la clave del proceso y esta concepcion tiene implicaciones educativas.”
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entorno. Nessa vertente, os familiares e demais pessoas da comunidade ndo s6 atuam
ativamente no processo, por exemplo, de compartilhamento de leitura, mas participam de uma
formacao a fim de que assim possam compreender o papel do voluntariado® na aprendizagem
dos(as) estudantes. A leitura dialogica, segundo Soler (2003), cria pontes e a¢des coordenadas
entre a escola e outros espacos, multiplicando os momentos de aprendizagem, aumentando as
expectativas e as experiéncias de todos os envolvidos.

Alguns estudiosos em ambito nacional também vém se aprofundando nos estudos a
respeito da leitura dialdgica. E o que podemos encontrar nos estudos de Girotto (2011, p. 72)

no qual a autora afirma que:

[...] longe de ser apresentada como a solucéo para todos os problemas,
esta sendo indicada como uma possivel alternativa, a partir do
conhecimento de nova forma de se conceber a leitura, pois, na
modalidade aqui focalizada, a da leitura de criangas e jovens na
escola, centra seu objetivo num processo mais amplo, que engloba a
socializacdo na leitura e a criacdo de sentido sobre a cultura entre e
com criangas, jovens e pessoas adultas do entorno da escola.

Assim, por meio desses estudos, entendemos que a leitura dialégica, como conceito
amparado pela Aprendizagem Dialdgica, orienta a atividade de Tertdlia Literaria Dialdgica,
que, longe de ser identificada apenas como uma boa pratica, € uma atividade que abre espacos
para relacfes mais potentes no campo da formacao de leitores, pois sdo investigadas tendo por
base um alto rigor e evidéncia cientifica. Como vimos no inicio desta dissertacdo, as atuacdes
educativas de éxito®, identificadas por meio do projeto Includ-Ed®’, por exemplo, ao centrar a

interacdo nas diferentes interacfes sociais de um mesmo espaco, ampliam o centro da

% A presenca do voluntério, nessa vertente, ndo nega a importancia e nem transfere as tarefas
docentes. O papel do voluntario é, justamente, ampliar as visdes e contribuir com a interacdo. Dessa
forma, ndo ha necessidade que seja uma pessoa de alto nivel académico, porque, assim como
apresentado anteriormente, parte-se do principio de inteligéncia cultural, ou seja, todas as pessoas
sdo capazes de ensinar e aprender algo. Assim, quanto mais interacdo de pessoas diferentes na sala
de aula, mais aprendizagem. Por exemplo: podemos contar com a presenca de uma mée analfabeta e
que é uma Otima contadora de historias.

% S&o um conjunto de atividades que utilizam os principios da aprendizagem dialdgica como
orientacdo. Essas praticas aumentam efetivamente o desempenho académico e melhoram a
convivéncia e as atitudes solidarias. Por meio de evidéncias cientificas (Por exemplo, o projeto de
pesquisa europeu Includ-ed, Workalé e mais recentemente o Impact-Ev), comprovou-se que as
atuacdes educativas de éxito funcionam em qualquer contexto educacional e social.

870 projeto INCLUD-ED foi responsavel por analisar as estratégias educativas que contribuem para a
superacdo das desigualdades e que fomentam a coesdo social e as estratégias educativas que geram
exclusdo social, centrando-se especialmente nos grupos vulneraveis e marginalizados. Para mais
informagdes, consultar a pagina http://www..ub.es/includ-ed. E um dos projetos de maior nivel
cientifico e dotado de maior recurso econdémico, em nivel europeu.
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aprendizagem que deixa de ser pautada apenas no potencial cognitivo do sujeito e passa a ser
uma aprendizagem que ¢ social, portanto de “fora para dentro”, como ja apontava Vigotski
(2009) em seus estudos. Além disso, podemos afirmar que, num processo de leitura dialdgica,
ampliamos a compreensdo critica do sujeito, por meio da percepcdo das relacfes entre o texto
e 0 contexto, como j& apontava Freire (1987).

Assim, para serem reconhecidas como atuagdes educativas de éxito identificadas nos
estudos da vertente dialdgica, as Tertalias Literarias Dialdgicas devem acontecer s6 e
somente soO (grifo das autoras) a partir de dois elementos centrais: as obras literarias que se
contemplam sdo as obras das melhores criacbes da humanidade (aqui entendidos como os
classicos universais); e a orientacdo pelos principios da aprendizagem dialdgica, conceito
formulado por Flecha (1997).38

Flecha (1997), em sua obra Compartiendo Palabras: el aprendizaje de las personas

adultas a traves del dialogo, conceituou essa atividade:

A tertllia literaria dialdgica se rene em uma sessdo semanal de duas horas.
Decide-se conjuntamente o livro e a parte a ser comentada na proxima
reunido. Todas as pessoas leem, refletem e conversam com familiares e
amigos durante a semana. Cada uma traz um fragmento eleito para ler em voz
alta e explica por que lhe resultou especialmente significativo. O dialogo vai
se construindo a partir dessas contribuicGes. Os debates entre diferentes
opinides se resolvem apenas através de argumentos. Se todo o grupo chega a
um acordo, ele se estabelece como a interpretagdo provisoriamente verdadeira.
Caso ndo chegue a um consenso, cada pessoa ou subgrupo mantém sua propria
postura; ndo ha ninguém que, por sua posi¢do de poder, explique a concepgao
certa ou errénea. (FLECHA, 1997, p. 17)%®

A palavra “terttlia” é de origem Espanhola e significa encontro, de acordo com o
dicionario da lingua portuguesa. Assim, mesmo que aparentemente estranha ao Nnosso
vocabulario, optamos por permanecer utilizando esse termo para ndo descaracterizar essa

atividade nem ir contra ao que os estudiosos do assunto realizam. O termo literaria é por

% Para mais detalhes a respeito do funcionamento, da organizacdo, bem como das obras literarias que
podem ser utilizadas nas Tertulias, consultar o site: http://utopiadream.info/ca/actuaciones-de-
exito/tertulias-literarias-dialogicas/

% Traduzido. No original: “La tertulia literaria se retine em sesién semanal de dos horas. Se decide
conjuntamente el libro y la parte a comentar em cada proxima reunion. Todas las personas leen,
reflexionan y conversan com familiares y amistades durante la semana. Cada uma trae um
fragmento elegido para leerlo em voz alta y explicar por qué le ha resultado especialmente
significativo. El dial6gio se va construyendo a partir de essas aportaciones. Los debates entre
diferentes opiniones se resuelven sélo a través de argumentos. Si todo el grupo logra em um
acuerdo, se estabelece como la interpretacién provisionalmente verdadera. Si no se llega a um
consenso, cada persona 0 subgrupo mantiene su propria postura; no hay nadie que dilucida la
concepcion certa y la incorrecta em funcion de su posicion de poder.”
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dedicar-se aos estudos no campo da literatura e o dialégica é por ser uma atividade orientada
pelos principios da aprendizagem dialdgica.

E importante destacar que, na atualidade, temos varios tipos de Tert(lias Dialdgicas
acontecendo ao redor do mundo e que vém sendo estudadas por pesquisadoras(es) do CREA e
do NIASE ou formadas(os) nesses centros. Sao elas: Tertllias Musicais Dialégicas; Tertulias
Artisticas Dialdgicas; Tertulias Matematicas Dialdgicas, Tertulias Cientificas Dial6gicas;
Tertllias Pedagogicas Dialogicas. Porém, nesta dissertacdo, nos dedicaremos apenas ao
estudo das Tertdlias Literarias Dialégicas (TLD).%°

Partindo de toda essa discussdo, de uma vertente que é dialdgica e, portanto, com
énfase na superacdo das desigualdades educativas vivenciadas na atual sociedade da
informacdo, concluimos que a TLD é uma atividade cultural, educativa e acessivel a todas as
pessoas, uma vez que € gratuita e sem restricdes de idade e de nivel académico. Prevé uma
construcéo coletiva de significado e de conhecimento com base no didlogo e, por esse motivo,
realizada conjuntamente a partir da leitura de trechos que tenham chamado a atencdo ou
despertado alguma reflexdo no sujeito e compartilhados em cada encontro pelos participantes.

Esta organizacdo permite a troca de conhecimentos e um aprofundamento tanto no
ambito na leitura da palavra quanto na leitura de mundo, gerando, assim, a ampliacdo e a
construcdo de novos saberes (académicos, sociais, culturais).

De acordo com Flecha e Mello (2005), a tertdlia literaria dial6gica foi criada ha mais
de 35 anos em Barcelona/Espanha na Escola de Educacdo de Pessoa Adultas da Verneda de
Sant-Marti e teve sua origem ligada aos movimentos sociais espanh6is que surgiram pos

periodo ditatorial. O autor e a autora destacam, ainda, que:

Neste periodo, a educacdo de pessoas adultas passou por uma grande
mudanca, saindo do modelo compensatdrio, imposto pelo regime ditatorial,
passando a outro mais democrético e alternativo (Lleras & Soler, 2003). Foi
também neste periodo que foi criada a Escola da Verneda de Sant-Marti,
localizada num bairro de trabalhadores de Barcelona, Espanha. Pessoas do
bairro invadiram um antigo prédio e ali fundaram a escola que, com
educadoras e educadores progressistas, constitui-se num espaco de democracia
deliberativa (FLECHA e MELLO 2005, p. 30).

A base para a criacdo das tertulias literarias foram iniciativas educativas libertarias

que cresciam na Espanha. Mas foi na segunda metade dos anos 1990 que a atividade ganhou

40 para mais informagdes, consultar a pagina do NIASE: http://www.niase.ufscar.br/ e a pagina do
CREA: http://crea.ub.edu/index/
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maior visibilidade e se espalhou para demais instituices, tendo em vista seu carater dialogico
e transformador.

Uma das principais caracteristicas da atividade veio ainda transpor uma barreira
culturalmente construida: que a literatura classica s6 podia ser lida e entendida por pessoas
com formacgdo académica. Esse fato foi desmitificado, em especial pelos estudos de Valls,
Soler e Flecha (2008, p. 03), no momento em que os autores definem que a leitura na tertdlia

passa por um

[...] processo intersubjetivo de ler e compreender um texto sobre o que as
pessoas aprofundam em suas interpretacdes, refletem criticamente sobre o
mesmo e 0 contexto, e intensificam sua compreensdo leitora através da
interacdo com outros agentes, abrindo assim possibilidades de transformacao
como pessoa leitora e como pessoa no mundo.

Assim, a leitura solitaria e subjetiva (interacdo apenas entre leitor(a) e texto) passa a
ser intersubjetiva (entre criancas, adultos, pessoas académicas, pessoas da comunidade etc.)
sobre 0 mesmo texto, ampliando as relagdes em torno do processo de aprendizagem.

Tal potencialidade da atividade da TLD vem sendo evidenciada pelas diferentes
pesquisas que demonstram que, ao longo da atividade, os(as) participantes comecam a se
encorajar para ler e para falar, comegcam a ver sentido no ato de ler e o fazem com mais prazer
e autonomia, se sentem donos e donas do seu pensar e refletir, uma vez que a atividade
proporciona a interacdo dos diferentes saberes e, por meio dos principios (principalmente do
dialogo igualitario) tém sua voz ouvida e considerada (FLECHA, 2000; GIROTTO, 2007;
2011; MELLO, 2003; MELLO e FLECHA, 2005; SOLER, 2001).

De acordo com Flecha (2000), existem evidéncias de que as TLDs produzem ganhos
significativos em termos de competéncia linguistica e de utilizacdo da lingua, em todos 0s
niveis de escolaridade. Além disso, por ser uma atuacao educativa de éxito, a possibilidade de
ser aplicada em qualquer contexto tem demonstrado cientificamente resultados positivos em
relacdo a aceleragéo aprendizagem e tem demonstrado também efeitos bem sucedidos sobre o
bem-estar emocional dos(as) participantes (FLECHA, GARCIA, GOMEZ, 2013; SERRANO,
MIRCEVA e LARENA, 2010).

Recentemente, em dezembro de 2015, o periddico Qualitative Inquiry** publicou uma
edicdo dedicada as pesquisas sobre a tertllia literaria dialdgica, denominada Biographies
About Dialogic Literary Gathering, sob editoracdo da pesquisadora do CREA Marta Soler.

41 Endereco para acesso a revista: http:/qix.sagepub.com/
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Esse periddico, que tem fator de impacto 1,934*2. De acordo com o artigo de introdugdo desse
namero (SOLER, 2015), foram reunidos nessa edi¢do dezesseis (16) artigos que utilizaram
como método de pesquisa a biografia e/ou a autobiografia uma vez que, de acordo com a
autora, sdo duas técnicas que alcancaram grande relevancia cientifica na pesquisa qualitativa.
A aplicagdo dessas técnicas seguiu uma orientagdo comunicativa e teve como foco apresentar
e analisar as dimens@es transformadoras que a participacdo na atividade de tertulia literaria
dialdgica realizou na vida das pessoas participantes. Nas palavras da autora, os artigos
demonstraram “o poder da tertulia dialdgica em mudar a vida das pessoas desfavorecidas,
transformando-as em lideres de suas comunidades” (SOLER, 2015, p. 839).

Ap0s a leitura dos artigos que compdem o referido dossié e dos demais artigos lidos
para a elaboracdo desta secdo da dissertagdo, concordamos com Soler (2015) quando ela
afirma que as pesquisas com abordagens metodoldgicas comunicativas e que investigam o
sucesso da pratica de tertdlia literéria dial6gica convergem para um ponto: a transformacéo
das interacBes cotidianas de maneira a proporcionar novos mundos possiveis para as pessoas
participantes, recriando suas vidas, ampliando a compreensao de suas histérias e vendo em si
a possibilidade de contribuir com o entorno em que vivem. Essas transformacfes s6 sdo
possives & medida em que as paredes elitistas sdo derrubadas, ou seja, a partir da experiéncia
de ler e de compreender a literatura classica por meio da interacdo e do dialogo com 0s(as)
demais participantes.

A TLD segue os sete principios da aprendizagem dialdgica, visando a construcao
coletiva do significado e do conhecimento, ou seja, na TLD, os participantes fazem
interpretacdes que vao além da do que o(a) autor(a) quis dizer, compartilham experiéncias do
seu mundo da vida.

Outra caracteristica da TLD € a literatura que essa atividade se orienta, ou seja, é
preciso ler os classicos da literatura universal, ja que, como afirma Girotto (2007), os livros
classicos conseguem ser eternos e sempre novos, uma vez que sua histéria sobrevive ao tempo
e podem ser lidos com o olhar voltado para o hoje, transcendendo, assim, 0 tempo e 0 espaco
em que foi escrito. Além disso, os classicos sdo importantes por suas leituras serem um
legado eterno para a humanidade (MACHADO, 2002).

A atividade de TLD, de acordo com Mello et al. (2006), tem como principais

objetivos: o desenvolvimento de processos de transformacdo pessoal e do entorno proximo

* Fator de impacto (FI) é uma medida que reflete o nimero médio de citagSes de artigos cientificos
publicados em determinado periédico. E empregado frequentemente para avaliar a importancia de
um dado periddico em sua area.
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para superar situacdes de exclusdo social, cultural e/ou educativa; a promocao do encontro de
diferentes pessoas, de diversas origens e descendéncias com obras da literatura cléssica
universal e nacional; o estimulo ao acesso a diferentes conhecimentos e modos de vida como
ampliacdo da solidariedade e da possibilidade de convivio entre as pessoas; a explicitacdo da
existéncia da inteligéncia cultural como capacidade de se aprender diferentes coisas ao longo
de toda a vida, e o auxilio na criacdo de sentido para a leitura como atividade cultural, de
direito de todos/as.

O moderador(a) tem um importante papel para a atividade. Segundo Flecha (1997), é
ele(a) que garante que os principios da Aprendizagem Dialdgica perpassem toda a dindmica e
principalmente tem o papel de assegurar que ocorra o dialogo igualitario. A pessoa escolhida
para ser moderadora nem sempre € a com maior titulacdo académica. Para assumir esse papel,
¢ preciso gue seja a pessoa mais experiente do grupo na realizacdo da atividade, que saiba
organizar as inscri¢des e as falas de acordo com os preceitos da atividade. Além disso, o(a)
moderador(a) tem que ter claro para si que, no grupo, é mais um(a) integrante, ou seja, ndo
pode impor sua fala, sua vontade. A pessoa que assume a moderacdo de uma TLD pode
participar, se inscrever, destacar e comentar como qualquer outro participante.

E importante também ter uma pessoa para o apoio na conducdo da atividade. Assim
sendo, essa pessoa trabalha em conjunto com o(a) moderador(a) e contribui para garantir que
sejam respeitados 0s principios que regem a atividade. Também integra o grupo, pode se
inscrever para comentar, para refletir sobre o que esta sendo lido e deve conhecer a teoria que
embasa a leitura dialdgica.

No Brasil, a atividade iniciou-se em 2002 na cidade de Sdo Carlos-SP por meio de
acOes do Nucleo de Investigacdo e Acdo Social e Educativa (NIASE) da Universidade de Séo
Carlos (UFSCar). De acordo com Mello (2003), a primeira atividade de Leitura Dialdgica foi
desenvolvida dentro da Universidade Aberta a Terceira Idade (UATI) com a participacdo de
homens e de mulheres de diferentes idades. Desde entdo, tem se expandido e sido aplicada em
diferentes espacos, escolas e universidades de nosso pais.

A primeira TLD com criangas foi realizada aqui no Brasil em 2004, durante uma
divulgacdo semestral da atividade em uma das escolas em que a atividade acontecia com
pessoas adultas. Nesse dia, criancas e adolescentes foram a reunido, se interessaram e
expuseram o desejo de integrar a atividade. Inicialmente, as criangas integraram a Tertulia de
adultos. Porém, alguns participantes se mostraram intimidados com a presenga delas. Dessa
forma, prop0s-se a criacdo de uma atividade voltada para esse publico em especifico. Depois

de muito dialogo e argumentacgdes, foi acordado que as criangas e adolescentes teriam sua
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propria tertulia literaria dialogica (GIROTTO e MELLO, 2005). O primeiro livro lido por essa
turma foi Os Miseraveis e, apesar de ter tido uma curta duragdo, a tertdlia com as criancgas
demonstrou um grande potencial, tanto no que diz respeito a aprendizagem instrumental como
no quanto os(as) participantes dessa tertulia infantil tinham o que dizer, compartilhar e
ensinar. Isso levou o interesse, por parte do NIASE, em continuar desenvolvendo a atividade
com esse publico.

ApOls esse periodo, a orientadora da presente pesquisa de mestrado, Profa. Dra.
Vanessa C. Girotto, motivada por esse acontecimento, desenvolveu seus trabalhos de
mestrado e de doutorado sobre tertulia literaria dialdgica com criangas. Sendo assim, a
primeira TLD com criangas foi concretizada no Brasil por meio da sua dissertacdo de
mestrado realizada em 2007 (GIROTTO, 2007). Essas pesquisas vieram mostrar e confirmar
0 que o0s estudos espanhdis vinham demonstrando ao longo dos anos: o potencial
transformador que a atividade tem tanto na leitura da palavra quanto na leitura de mundo,
agora também observado no mundo infanto-juvenil®,

Apdbs apresentar e discutir os conceitos que orientam a atividade de tertdlia literaria
dialégica, bem como apontar algumas de suas potencialidades e beneficios no campo da
leitura, reforcamos a ideia de que essa pratica vem ao encontro daquilo que os documentos
oficiais proclamam para o trabalho com leitura na biblioteca escolar. Dessa forma,
acreditamos que a utilizacdo da tertulia literaria dial6gica no espaco da biblioteca escolar pode
vir a contribuir e a potencializar a utilizacdo desse espa¢o bem como ajudar no desempenho
académico e social dos(as) estudantes. Assim, propusemos essa pesquisa, que Vvisava
reformular o espaco da biblioteca a partir do desenvolvimento da leitura dial6gica. Veremos, a
partir do proximo capitulo, a organizacdo do espaco, a atuacdo da professora participante e a
orientacdo metodoldgica do trabalho. Ja os resultados da proposta de uma TLD no espaco da

biblioteca escolar, foram analisados no capitulo quatro (04).

4 A Profa. Dra. Vanessa C. Girotto continua seus estudos cientificos em torno desta tematica,
realizando pesquisas, orientagdes de iniciacdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso,
dissertacbes de mestrado e projetos de extensdo no ambito da Universidade em que atua
(UNIFAL/2011-atual).
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4 METODOLOGIA E PERCURSO METODOLOGICO

O presente capitulo discutird a nossa opcdo metodoldgica bem como apresentara o

caminho percorrido para coleta e analise dos dados.

4.1 A Metodologia Comunicativa de Investigagéo

Seguindo uma perspectiva dialogica, também no ambito metodoldgico, foi utilizada a
metodologia comunicativa de investigacdo. Essa metodologia vem sendo desenvolvida pelo
Community of Researchers on Excellence for All (CREA) — Universidade de Barcelona
(UB/ES) - ha quase 20 anos e € reconhecida em ambito internacional por centros de
investigacdo renomados no campo da pesquisa, como a Universidade de Harvard, devido ao
impacto socio-politico que essa metodologia traz para a transformacdo da sociedade
(GOMEZ, RACIONERO, SORDE, 2010). No Brasil, essa metodologia vem sendo
empregada pelo Nucleo de Investigacdo e A¢do Social e Educativa (NIASE), da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar/SP), embasando os trabalhos tedricos e praticos desde o ano
de 2003 e, atualmente, é também utilizada em diversas universidades brasileiras por
pesquisadores(as) formados(a) pelos NIASE.

Para tanto, optamos pela referia metodologia por entender que ela estd em consonancia
com todo o trabalho desenvolvido. Um dos principais elementos trazidos por essa
metodologia é que ela prevé a possibilidade das metodologias se abrirem em torno do dialogo
indicando, assim, que, nos dias atuais, é possivel que as pesquisas em Ciéncias Sociais
utilizem-se de uma acdo comunicativa. Assim sendo, essa metodologia, nas palavras de

Gomez et. al, (2006), pode ser explicada da seguinte maneira:

Comunicativa porque supera a dicotomia objeto/sujeito mediante a categoria
de intersubjetividade e critica (coincidindo com a metodologia sdcio-critica)
porque parte da capacidade de reflexdo e autorreflexdo das pessoas e da
sociedade (GOMEZ et al., 2006, p. 12).

E uma metodologia que requer uma interagdo horizontal, que busca uma situagéo ideal
de didlogo (GOMEZ et al., 2006). Sua formulacdo tem como principal base tedrica as
discussbes em torno da Teoria da Agdo Comunicativa de Habermas (2012) e da agdo
dialogica de Freire (2010a).

Além da abordagem do problema e de seus objetivos, a organizacdo metodoldgica



83

comunicativo-critica prevé uma ampla revisdo da literatura, ou seja, um exame detalhado dos
antecedentes teoricos e praticos da questdo em estudo, como também se faz necessario revisar
as investigacdes realizadas e as teorias que tém relacdo com o problema.

E importante destacar que essa vertente metodoldgica traz alguns instrumentos de
coleta e de andlise de dados, caracterizados por um viés comunicativo e critico, ou seja, de
acordo com Flecha (1997), podemos dizer que ela é ontologicamente comunicativa, porque
concebe a realidade como uma constru¢cdo humana, que carrega significados construidos
intersubjetivamente a partir da comunicacdo. Ela é epistemologicamente dialogica, pois a
realidade social é conhecida por meio do didlogo e da interacdo e, por esses motivos, sua
metodologia é comunicativo-critica, pois permite as pessoas investigadas participarem em pé
de igualdade com as pessoas pesquisadoras, com o objetivo maior de transformacdo da
realidade social e metodologicamente comunicativa ja que utiliza instrumentos que buscam
ndo apenas conhecer a realidade, mas também transforma-Ia.

Nessa metodologia, a reflexdo e a autorreflexdo acontecem a partir das interpretacfes
conjuntas das pessoas que participam da realidade investigada. Dessa maneira, assevera-se
que todas as pessoas sdo capazes de transformar a realidade em que vivem.

Desse modo, de acordo com Gomez et al., (2006), a metodologia adotada nesta
pesquisa prevé uma transformacéo da realidade uma vez que se apresenta mais coerente com
as interacdes dialdgica que estdo presentes na atual sociedade da informacdo. Na metodologia
comunicativa de investigacdo, contamos com a colaboracdo dos sujeitos investigados durante
todo o percurso da pesquisa, inclusive no momento da andlise dos dados.

Diante dessa perspectiva, a presente pesquisa se orienta pelo paradigma comunicativo,
que, segundo Chaib (2006, p. 20), “confronta as concep¢des de aprendizagem positivista e
construtivista com uma postura critica as suas acdes autoritarias e relacbes de poder abrindo
espaco para a acdo transformadora da comunicacdo, da interacdo e da solidariedade™**. Ou
seja, a metodologia comunicativa de investigacdo busca a relacdo horizontal entre
pesquisadores(as) e sujeitos participantes da pesquisa.

Flecha (1999) afirma, ainda, que esse paradigma engloba e acrescenta elementos aos
outros paradigmas conhecidos nas Ciéncias Sociais, uma vez que é baseado nos principios da
Aprendizagem Dialdgica e permite a acdo conjunta dos(as) estudantes, professoras(es),

comunidades e pesquisadores(as). Ainda de acordo com esse autor, o enfoque das pesquisas

4 Traduzido. No original: [...] confrontra las concepciones del aprendizaje positivista y constructivista
con una postura critica a sus acciones autoritarias y relaciones de poder dejando espacio a la accion
transformadora de la comunicacion, la interaccién y la solidaridad.
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nessa vertente € interdisciplinar, contemplando as dimensdes pedagogicas, socioldgicas e
epistemoldgicas, fazendo com que, provavelmente, haja transformagdes no contexto em que é
desenvolvida.

Para que se tenha éxito em uma pesquisa que se orienta pelo viés comunicativo, é
necessario, segundo Gomez et al. (2006), respeitar os postulados descritos por eles. S&o sete
elementos que foram criados tendo como base teérica “Chomsky (1988) e Searle (2001) sobre
a analise das competéncias linguisticas; Mead (1973), sobre o interacionismo; e Habermas
(1987) e Beck (1998), sobre a analise social e a criagdo do conhecimento dialdgico.”
(GOMEZ et al., 2006 p. 41). Séo eles:

a) Universalidade da linguagem e da acéo: todas as pessoas tém em si competéncias
linguisticas e de acdo. Dessa forma, podem atuar de maneira conjunta com o investigador
durante todo o processo, seja na coleta, na descri¢do e/ou na interpretacdo dos dados;

b) Pessoas como agente social transformador: de modo geral, as pessoas tém a
capacidade de transformar tanto as proprias praticas quanto as estruturas sociais ja que podem
refletir e estabelecer processos intersubjetivos de dialogo. Assim sendo, podem interpretar a
realidade e produzir conhecimento;

c) Racionalidade Comunicativa: “Assim como a metodologia comunicativa critica
considera que todas as pessoas tém capacidade de linguagem e de acdo, também se assume
que a racionalidade comunicativa € a base universal de tais competéncias e do dialogo
igualitario.” (GOMEZ et al., 2006 p. 43);

d) Sentido comum: para que uma investigacdo seja fiel a realidade, € preciso
conhecé-la profundamente. A experiéncia de vida e a consciéncia das pessoas séo, geralmente,
construidas dentro de um contexto cultural. Dessa forma, é preciso compreender o sentido
comum, que determina o subjetivo, considerando o contexto em que sdo produzidas as
interacdes e se gera o conhecimento;

e) Auséncia de hierarquia interpretativa: “os pressupostos interpretativos dos
investigados podem ser tdo sélidos quanto os da equipe de pesquisa, desta forma ndo tem de
ser dado o papel de intérprete somente para a equipe cientifica: os individuos e as sociedades
tém capacidade de interpretar e compreender o mundo social” (GOMEZ et al., 2006 p. 43).
Assim sendo, as interpretacdes das pessoas participantes sdo tdo relevantes quanto as dos
pesquisadores(as);

f) Igualdade de nivel epistemoldgico: ha uma quebra no desnivel epistemoldgico,
criando-se, assim, uma relacdo horizontal entre pessoas investigadas e investigadores durante

todo o processo de investigagdo. Todos o0s envolvidos devem contribuir com suas



85

interpretagcdes, com suas experiéncias e, por meio do diadlogo e da forca dos argumentos,
devem chegar a um consenso;

g) Conhecimento dialdgico: nessa perspectiva, ha uma analise intersubjetiva. Como
exposto no pressuposto anterior, busca-se um consenso nao pela posi¢cdo hierarquica, mas,
sim, pela forca presente nos argumentos. Dessa maneira, constroi-se o conhecimento de forma
dialdgica.

Gomez et al., (2006) deixam claro que os postulados citados anteriormente abarcam o0s
principios da Aprendizagem Dialdgica (anteriormente abordados) e sdo indispensaveis para a
realizacdo da pesquisa na vertente comunicativa critica.

A coleta de dados e a anélise também se orientam na vertente comunicativa. De acordo
com Gomez et al., (2006), as informacdes podem ser obtidas quantitativa ou qualitativamente.

Ainda de acordo com os autores,

(...) as [pesquisas] quantitativas se obtém por meio de instrumentos
como testes, provas objetivas, escalas, questionarios fechados e
observacdo sistematica, e a qualitativa mediante a estratégias como a
entrevista, o grupo de discussdo, observacao ndo sistematica, o relato
de vida, a historia de vida e andlise documental. [...] para coletar
informagGes pode-se usar tanto técnicas quantitativas quanto
qualitativas, sempre e quando se considere a orientagdo comunicativa
(GOMEZ et al., 2006, p. 67).%

A metodologia comunicativa de investigacdo garante o envolvimento do(a)
participante durante todo processo de estudo. V& o0s sujeitos participantes como capazes de
linguagem e de acéo e, portanto, como capazes de transformar suas vidas e de (re)escrever sua
historia. Para tanto, é necessario que as pessoas envolvidas participem de todo o processo de
investigacdo, desde a escolha, do entendimento e da construcdo da técnica que sera utilizada
para a coleta dos dados até o processo final de andlise do que foi encontrado. Garante-se,
assim, que a metodologia seja dialdgica desde o inicio.

E importante destacar que, de acordo com Gomez, Racionero e Sordé (2010), a
metodologia comunicativa de investigagdo ndo nega o uso de qualquer técnica para a coleta
empirica dos dados, desde que siga os principios e postulados anteriormente descritos. Dessa

forma, encontramos pesquisas orientadas nessa vertente que utilizam a aplicacdo de

% Traduzido. No original: “La cuantitativa se recoge a través de instrumentos como tests, provas
objetivas, escalas, cuestionarios cerrados y observacion sistematica, y la cualitativa mediante
estratégias como la entrevista,el grupo de discusién, la observacion no sistemética, el relato de
vida, la historia de vida y el analisis documental. [...] para recoger informacién puede usar tanto
técnicas cuantitativas como cualitativas, siempre y cuando se lleven a chao com orientacion
comunicativa.”
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questionarios, entrevistas em profundidade, grupo focal, biografias, autobiografias etc.
Contudo, ao longo dos anos, os(as) pesquisadores(as) desenvolveram técnicas pensadas
especificamente para essa vertente. Na proxima secdo, sao descritas as técnicas utilizadas na
MCC, de forma geral e, posteriormente, como e quais dessas técnicas foram aplicadas em

nosso contexto de investigacéo.

4.2 Coleta de informacdes

Nas secOes seguintes iremos apresentar 0s instrumentos para coleta de dados

especificos da metodologia comunicativa de investigacéo.

4.2.1 Relato Comunicativo de Vida

Os relatos comunicativos de vida sdo realizados por meio de um dialogo entre o
pesquisador(a) e a pessoa que esta sendo pesquisada e tem como objetivo refletir e interpretar
o dia a dia do(a) participante (GOMEZ et al. 2006). Segundo Flecha, Vargas e Davila (2004,

p. 28), o relato comunicativo de vida

[...] ndo se trata de uma explicacdo linear de uma biografia, mas de um
dialogo reflexivo entre quem investiga e sobre a vida cotidiana de
quem ¢é investigado. Basicamente, se centra no momento atual e nas
interpretacdes que a pessoa que esta narrando faz de sua vida, mais
gue em aspectos autobiograficos. [...] Assim, o relato pretende resgatar
0s pensamentos, as reflexdes, as formas de atuar e as interagdes com
as quais a pessoa elabora suas construcBes sociais e as aplica para
resolver situacBes concretas na sua vida cotidiana. Constitui um
processo cooperativo de entendimento e reflexdo que é voltada para a
transformagdo.*®

Nessa técnica, interessam 0s pensamentos, as reflexdes, as formas de viver e a forma
por meio da qual a pessoa resolve situacdes concretas de sua vida. E importante dizer que,

para essa técnica, € imprescindivel que o local onde as informacdes séo coletadas seja familiar

4 Traduzido. No original: “No se trata de una explicacién lineal de una biografia, sino que de un
didlogo reflexivo entre quien investiga y quien es investigado acerca de su vida cotidiana. Es el
resultado de la interaccion que, a lo largo del didlogo, va avanzando hacia la reflexion e
interpretacion de la vida cotidiana. Basicamente, se centra en el momento actual y en las
interpretaciones que la persona narradora hace de su vida, mas que en aspectos biogréficos. [...] Asi,
el relato pretende recoger los pensamientos, las reflexiones, las formas de actuar y las interacciones
con las que la persona elabora sus construcciones sociales y las aplica para resolver situaciones
concretas de su vida cotidiana. Constituye un proceso cooperativo de entendimiento y reflexién que
se orienta hacia la transformacion.”
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para o(a) participante da pesquisa para que, assim, ele(ela) se sinta a vontade para falar sobre
o0s temas abordados.

Outro ponto importante € que, antes da coleta, o roteiro com 0s temas que serdo
abordados durante o relato deva ser apresentado e discutido com a pessoa participante bem
como 0s motivos pelos quais estd sendo realizada esta técnica também devem ser
explicitados. As perguntas do roteiro devem levar a pessoa a refletir sobre os aspectos que
interessam a pesquisa, mas isso ndo significa que precisam seguir a ordem estabelecida no
roteiro. A flexibilidade do instrumento € um elemento essencial para que o(a) participante
compreenda o que lhe foi perguntado e se sinta a vontade e responda com tranquilidade
(GOMEZ et al., 2006).

Uma vez analisado o relato, é conveniente ter um segundo encontro com a pessoa
participante a fim de estabelecer um consenso sobre os resultados, ampliar e aprofundar os

aspectos necessarios sobre o assunto investigado e proceder a analise conjunta dos dados.

4.2.2 Grupo de Discussdo Comunicativo

Os grupos de discussao comunicativos sao realizados com a finalidade de que assuntos
surgiram durante a realizacdo da atividade sejam discutidos e refletidos em grupo. Para tanto,
o(a) investigador(a) deve integrar-se ao grupo e participar em plano de igualde, expondo seus
conhecimentos, mas tendo sempre claro que as interpretacdes e reflexfes partirdo de todo o
conjunto.

Segundo Flecha, Vargas e Davila (2004, p. 29),

Os grupos de discussdo comunicativos seguem a mesma linha dos
relatos comunicativos de vida cotidiana mas tem como caracteristica
prépria a interpretacdo e reflexo realizada de forma coletiva e entre
iguais. As pessoas que compde o0 grupo se conhecem, se relacionam
como participantes em uma atividade comum ou convivem em algum
espaco, estas caracteristicas facilitam um entorno de confianca e
didlogo.*’

47 Traduzido. No original: “Los grupos de discusién comunicativos siguen la misma linea que los
relatos comunicativos de vida cotidiana pero tienen como caracteristica propia la interpretacion y
reflexion de forma colectiva y entre iguales. Las personas que forman el grupo se conocen entre
ellas, tienen relacion como participantes en una actividad comin o comparten un espacio
habitualmente, dicha caracteristica nos facilita un entorno de confianza y dialogo.”
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Dessa forma, o grupo de discussdo é uma estratégia que vem sendo empregada cada
dia mais em Ciéncias Sociais e surge para confrontar a subjetividade individual com a do

grupo, colocando em contanto diferentes perspectivas, experiéncias, pontos de vista etc.

4.3.3 Observacao Comunicativa

Esse tipo de observagdo permite ao investigador(a) presenciar diretamente o fato
investigado. Conta com a versdo do(a) pesquisador(a) e a versdo dos(as) investigados(as),
momentos em que cada um tem oportunidade de demonstrar seu conhecimento, dando forma

ao fato observado. Flecha, Vargas e Davila (2004, p. 29) afirmam que

A observacdo comunicativa nos permite resgatar apreciaces sobre as
condutas habituais das pessoas, suas atitudes, interpretacdes,
habilidades, elementos caracteristicos da linguagem verbal, etc. As
pessoas que participam, investigadores e investigados, estudam e
compartilham desde a igualdade dos significados das atuagdes e
interpretam conjuntamente. Nesta técnica comunicativa hd um dialogo
com as pessoas observadas, que tem lugar antes e depois da aplicagdo
da técnica. [...] Também ha possibilidade de estabelecer um didlogo
durante a observacdo, sempre e quando ndo se interfira na atividade
que esté exercendo.*®

As pessoas que participam dessa técnica conhecem os objetivos e a utilidade da
investigacdo. Tanto a pessoa que investiga, quanto as pessoas participantes compartilham
significados e interpretacGes advindas da observacdo a partir de um dialogo igualitario. As

interpretacdes sdo construidas cooperativamente.
4.3 Analise das informac@es obtidas
A andlise qualitativa, na perspectiva aqui adotada, segundo Flecha, Vargas e Davila

(2004), “tem como objetivo ndo s6 conhecer uma situacdo e fazer sua descrigdo mas também

analisar e apresentar possiveis alternativas” (p. 29). Esta condicionada as dimensGes

“8 Traduzido. No original: “La observacién comunicativa nos permite recoger apreciaciones sobre las
conductas habituales de las personas, sus actitudes, interpretaciones, habilidades, elementos
caracteristicos del lenguaje no verbal, etc. Las personas que intervienen, investigadora e
investigada, estudian y comparten desde la igualdad los significados de las actuaciones e interpretan
conjuntamente. En esta técnica comunicativa hay un dialogo con las personas observadas, que tiene
lugar antes y después de la aplicacion de la técnica [...] También cabe la posibilidad de establecer un
diadlogo durante la observacion, siempre y cuando no se interfiera en la actividad que se esta
ejerciendo.”
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transformadoras (aquelas que privilegiam a transformacdo) e exclusoras (barreiras que

impedem a transformacédo). Segundo Gomez et al. (2006, p. 95-96),

As dimensdes exclusoras sdo aquelas barreiras que algumas pessoas
ou coletivos encontram e que lhes impedem a incorporacdo a uma
pratica ou beneficio social, como, por exemplo, 0 mercado de
trabalho, o sistema educativo, etc. Se nao existissem tais barreiras,
essas praticas ou beneficios sociais estariam a disposicdo das pessoas
ou coletivos excluidos. As dimensdes transformadoras séo aquelas que
contribuem na superagdo das barreiras que impedem a incorporacao
das pessoas e ou coletivos excluidos nas praticas ou beneficios
sociais.*

Ainda de acordo com os autores, essa metodologia tem como um dos objetivos
centrais a mudanca das barreiras exclusoras em transformadoras. Sendo assim, faz com que as
limitacbes e as dificuldades se tornem possibilidades e oportunidades. Pensando
especificamente na pesquisa realizada para essa dissertagdo de mestrado, podemos indicar as
possibilidades de transformacdo do espaco da biblioteca escolar e da pratica do(a)
professor(a) a partir da realizacdo da TLD naquele ambiente.

No caso de investigacBes que tiveram as participacdes dos sujeitos gravadas em audio,
faz-se primeiramente a transcricdo dos audios e cada transcricdo é referenciada, por exemplo:
Relato Comunicativo de Vida 1 (RCV1); Relato Comunicativo de Vida 2 (RCV2);
Observacdo Comunicativa (OC); Diario de Campo(DC).

Apos a transcri¢do, o(a) pesquisador(a) realiza a codificagcdo da informacdo. Para isso,
buscam-se, nos dados coletados, as unidades de analise, que podem ser palavras, frases ou
paragrafos e, assim, o pesquisador anota a margem de cada uma delas a referéncia
correspondente. Posteriormente, agrupam-se as unidades de analise encontradas conforme a
estrutura do quadro ou matriz de analise.

A metodologia comunicativa de investigacdo prevé diferentes niveis de andlise, indo
do basico ao complexo. Para o nivel basico, assim como para o complexo, a analise deve ser
bem rigorosa. Nesse nivel, segundo Gomez et al. (2006), as categorias sdo identificadas e se
cruzam com as dimensdes exclusoras e transformadoras. Abaixo, segue um exemplo de

analise em nivel basico.

49 No original: “Las dimensiones exclusores son aquellas barreras que algunas personas o colectivos
encuentran y que les impieden incorporarse a uma préctica o beneficio social como, por ejemplo, el
mercado laboral, el sistema educativo, etc. Si no existieran tales barreras, essas practicas o
beneficios sociales estarian a disposicion de las personoas o colectivos excluidos. Las dimensiones
transformadoras son las que contribuyen a superar las barreras que impiden la incorporacion de las
personas y/o coletctivos excluidos a practicas o beneficios sociales.”
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Quadro 1 - Amostra de analise em nivel basico

Sistema Mundo da Vida
Dimensoes exclusoras 1 2
Dimens0des transformadoras 3 4

Fonte: retirada de Gomez et al., 2006, p. 103

Ja no nivel amplo de analise, além das categorias e das dimens@es transformadoras e
exclusoras, ha subcategorias, as caracteristicas vinculadas as categorias e subcategorias de
estudo e de tipos de manifestacdo de discurso. Como para este trabalho utilizamos o nivel
basico de analise, ndo iremos aprofundar a discussdo sobre o segundo tipo de anélise.

Gomez et al., (2006) afirmam que para ambos 0s tipos, apos ter sido feita a analise,
iniciam-se a descricdo e a interpretacdo da informagdo encontrada. Ou seja, o0(a)
investigador(a) interpreta os dados obtidos, relacionando-o0s com as teorias educativas, 0s com
0s objetivos e com as hipoteses da pesquisa.

Essa primeira interpretacdo € apresentada as pessoas participantes para que, assim, se
cumpra o que a metodologia comunicativa critica prevé: a construcdo conjunta dos resultados.
Tudo é analisado e colocado em consenso de maneira intersubjetiva. A intencdo é que, por
meio do dialogo, participantes e pesquisador(a) possam de maneira racional chegar a um
consenso de interpretacdo sobre a realidade estudada.

Por fim, elabora-se um texto, com os diferentes resultados obtidos, com a finalidade de
difundi-los. Vale destacar que a metodologia comunicativa de investigacdo assevera que 0sS
resultados devem ser divulgados ndo sé para a comunidade cientifica, mas também para toda

a comunidade escolar e do entorno da escola. Assegura-se, assim, o carater social da pesquisa.
4.4 Percurso Metodoldgico: local e a participante da pesquisa

Nos itens a seguir, sera descrita a forma como foi conduzida a pesquisa.
Apresentaremos o local, a participante, o processo de escolha da instituicdo. Embora a
pesquisa tenha sido realizada durante o segundo semestre de 2015, a pesquisadora iniciou 0

contato com a escola no inicio desse mesmo ano, o que sera relatado na sequéncia.

4.4.1 A escolha da escola pesquisa
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A pesquisa foi realizada em uma escola da zona rural do municipio de Alfenas, cidade
localizada no Sul de Minas Gerais. A escolha dessa escola aconteceu devido a um desejo
anterior da gestdo da escola em firmar parceria com nosso projeto de leitura, que ja acontecia
desde o ano de 2012, por meio das acdes de extensdo da Universidade. No ano de 2013,
quando integrava o projeto de extensdo na Universidade, a gestora da escola nos procurou e
disse que havia ficado sabendo do nosso projeto de leitura e que gostaria de leva-lo para
os(as) alunos(as) da instituicdo em que trabalhava. De acordo com ela, por se tratar de uma
escola de zona rural, poucos projetos sdo ofertados e desenvolvidos na instituicdo e as
criancas apresentam dificuldades na &rea de leitura e de escrita.

Naquele momento, ndo foi possivel atender a demanda solicitada, uma vez que o
projeto ja estava funcionando em outras instituicdes e ndo tinhamos muitos recursos humanos
para promover o deslocamento semanal para a escola. Explicamos a situacdo para a diretora e
nos comprometemos que, assim que fosse possivel, levariamos o projeto para |4 e, em
contrapartida, a convidamos para participar do grupo de estudos sobre aprendizagem
dialdgica que ja estava em funcionamento. A diretora da escola participou de alguns
encontros, porém acabou desistindo em virtude das dificuldades de deslocamento e de horéario
de trabalho. Assim que comegamos a discutir o projeto de mestrado e o local onde ele poderia
ser desenvolvido, pensamos ser possivel retomar a relagdo com essa escola ja que também era
um desejo de ambas as partes e uma promessa académica e ética.

Entramos em contato com a escola e descobrimos que a diretora ainda era a mesma
qgue havia nos procurado dois anos antes e marcamos uma reunido para conversarmos a
respeito do possivel interesse da escola em realizar a atividade. Porém, agora, com um
elemento a mais: a pesquisa de mestrado. Nessa primeira conversa, a gestora demonstrou
interesse, mas nos informou que, naquele momento, para desenvolver projetos nas escolas do
municipio, era necessaria a autorizacdo da Secretaria Municipal da Educacao.

Dessa forma, marcamos uma reunido com as pessoas responsaveis por projetos na
Secretaria Municipal de Educacdo e apresentamos o projeto de mestrado e sua possivel
realizacdo na escola em questdo. Apos essa primeira reunido, as responsaveis da Secretaria da
Educagdo aprovaram a pesquisa na escola, porém com algumas recomendacles: que
todos(as) os(as) professores(as) da escola tivessem a oportunidade de participar do momento
formativo na TLD; que a atividade ocorresse semanalmente na escola; e que os livros fossem
buscados em outras escolas ja que ndo haveria verba para comprar novos exemplares.

Assim sendo, ap6s a anuéncia da Secretaria Municipal de Educacdo, apresentamos o

projeto a equipe gestora da escola, que também aprovou por entender que a atividade de TLD
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no espaco da biblioteca contemplaria as necessidades pelas quais a escola estava passando:
alto indice de criancas sem saber ler e escrever e dificuldades de socializagdo. Além disso,
entramos em um acordo de que o projeto viria ao encontro das determinacdes governamentais
para Aulas de Biblioteca e trabalho com leitura. Houve, assim, uma facilidade de acesso e de
aceitacdo do projeto ja que era interesse tambeém da equipe gestora e uma demanda dos(as)
alunos(as).

Outra caracteristica que efetivou a implementacdo do projeto foi a escola possuir em
sua dindmica curricular a Aula de Biblioteca® bem como ter professora concursada para
exercer a fungdo de Professora do Uso de Biblioteca. Desde o inicio, a presente pesquisa foi
pensada para ser desenvolvida com a professora que atua na biblioteca. Isso porque, como ja
abordado no item anterior, acreditamos que seria mais vidvel formar uma professora que
trabalharia leitura com todas as turmas.

Porém, como prevé nossa metodologia, para atingir os objetivos de maxima
aprendizagem para todos(as) os(as) envolvidos(as), foi/é necessario 0 empenho e o aceite de
toda a comunidade escolar. Dessa maneira, no dia 05 de mar¢o de 2015, fomos até a escola e
participamos da reunido de modulo (reunido quinzenal, de que participam equipe gestora e
professoras) a fim de apresentamos 0 projeto de pesquisa e a atividade de Tertulia Literaria
Dialdgica para todas as professoras da escola. Explicamos teoricamente como funcionaria a
formagéo continuada e aproveitamos 0 momento para vivenciar uma TLD com todos os(as)
docentes presentes, com a finalidade de que eles(as) compreendessem melhor a dindmica da
pratica de leitura que seria adotada no espaco da biblioteca.

No dia 16 de marg¢o de 2015, tivemos uma reunido apenas com a professora do uso de
biblioteca. Explicamos de forma mais detalhada como funcionaria a pesquisa, a formacao e
guestionamos sobre sua possibilidade e interesse em participar. De imediato, ela aceitou.
Contou-nos que vinha enfrentando alguns problemas com a gestdo uma vez que elas ndo
entravam em acordo sobre o que seria o trabalho na biblioteca e acreditava que com a
realizacdo da nossa proposta e apoio da Universidade conseguiria ser mais ouvida e

considerada dentro da instituicao.

4.4.2 A escola

% As Aulas de Biblioteca sdo uma recomendacéo estadual. Porém, para as escolas municipais, elas sdo
facultativas sendo que cada municipio tem autonomia para organiza-la como achar mais viavel. Em
Alfenas/MG, por exemplo, o municipio delega as gestdes o papel de gerir as atividades e o
funcionamento das bibliotecas escolares.
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A escola fica na zona rural do municipio de Alfenas com uma distancia de 15 km do
centro da cidade. Diferentemente das demais escolas da zona rural da cidade de Alfenas, o
caminho até a escola é todo asfaltado e héa transporte publico de hora em hora para o bairro. A
escola foi fundada em 1966 sob a tutela do estado de Minas Gerais e, em 1996, foi
municipalizada.

No ano de 2015, ano da realizagdo da pesquisa, a escola contava com doze (12)
professoras, dois (02) professores, a diretora, a supervisora, dois (02) auxiliares de cozinha,
dois(02) auxiliares de servicos gerais e uma (01) secretaria que atende apenas no periodo da
manhd. Havia no total nove (09) turmas de Ensino Fundamental | além de uma sala de
Educacdo Infantil de cinco (05) anos. No total, naquele ano, eram cento e cinquenta e sete
(157)°! alunos(as). De acordo com a secretaria da escola, 0 nimero de alunos(as) aumenta
consideravelmente na época da colheita de café, uma vez que varias familias migram para o
municipio em busca de emprego.

O prédio da escola é do ano de 1965. Possui cozinha, refeitdrio, biblioteca, sala de
informatica, banheiros, sala de professores, sala de recursos, almoxarifado, quadra esportiva,
sala de estudo, além das 5 salas de aulas. A maior parte dos(as) docentes possui graduacdo em
pedagogia.®?

No ano da pesquisa, além do projeto de leitura dialdgica, a escola contava também
com o projeto de canto desenvolvido por um grupo de extensdo da UNIFAL-MG.

4.4.3 A participante da pesquisa

A nossa participante na pesquisa € a Professora Ema>. Ela estd no magistério ha 22
anos, sendo 16 anos dedicados a escola em que realizamos a pesquisa. Em seu Relato
Comunicativo 1, ela nos contou um pouco sobre sua trajetoria de vida e como chegou ao
cargo de professora de biblioteca.

Segundo ela, sua infancia foi um tanto quanto conturbada, pois seus pais ndo viviam

muito bem. Assim que nasceu em Londrina, Parana, foi deixada com a avé materna com

1 Numero referente as matriculas no inicio do ano letivo de 2015.

%2 Essas informagdes foram obtidas por meio de consultas ao Projeto Politico Pedagdgico da escola
(ano 2014). As informacdes sobre o numero de matriculas foram disponibilizadas pela secretéria da
escola.

>3 Nome ficticio adotado para a professora participante. O nome foi sugestdo da prdpria participante e
foi escolhido por ser esse 0 nome da tia de Dorothy no livro “O magico de Oz”, uma vez que essa
foi a primeira obra lida na atividade de tertulia literaria dialdgica na escola em que realizamos a
investigacéo.
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guem morou até os sete (07) anos. Depois mudou-se para o Alfenas/MG com os pais. Apesar
das mudangas e das turbuléncias, os livros sdo uma agradavel lembranga da sua infancia. Ema
contou que, enguanto morava com a avo, teve bastante contato com livros principalmente
religiosos; que tinha um tio apaixonado por poesias e outro que era escritor. Assim, sempre
tinha alguém lendo para ela, contando historias e ouvia muito sobre o amor por meio das
poesias recitadas por seu tio. Para ela, esse tio foi o responsavel por ela sonhar com um amor
romantico e uma familia feliz. Quando foi morar com os pais, a leitura de gibis era algo
recorrente. Revistas e livros de banca de jornal também marcaram essa fase da sua vida, ja
que seu pai era um colecionador de textos desses géneros. A Professora Ema nos contou que
acredita que sua aptiddo para contar historias, para interpretar, sua facilidade com trabalhos
manuais e 0 gosto por ler que ela tem até os dias atuais herdou da sua avl paterna que era
circense.

Na adolescéncia, estudou Magistério em um colégio de freiras no Ensino Médio.
Segundo ela, o curso foi muito bem feito e lhe deu base para desenvolver trabalhos manuais
gue usa até os dias de hoje. Assim gque terminou o curso, iniciou a graduacdo em Pedagogia e
se casou. Para ajudar o marido em casa, como 0 curso era noturno, dava aula de manha como
contratada da prefeitura e, a tarde, em uma escola particular. Mas Ema nédo viveu um conto de
fadas, nem o amor ideal das poesias. Seu marido sofria com o vicio da bebida e ela sé foi
descobrir isso apds estarem morando debaixo do mesmo teto.

Antes de terminar a graduacao, se separou. Apesar de ter sido de forma amigavel, ela
disse que o marido optou pela bebida, o que a deixou bastante triste. Ela, entdo com 24 anos,
cheia de sonhos queria viver um grande amor e ser correspondida. Logo que obteve sua
graduacdo, comecou a dar aulas também no curso de Magistério. Nessa época, com filho
pequeno, era ela quem sustentava a casa e precisava trabalhar nos trés turnos. Segundo Ema,
trabalhava muito e ndo tinha tempo para nada, assim sendo, demorou um pouco para realizar
uma pos-graduacdo e conhecer o atual marido.

No ano de 2000, ela comegou a trabalhar na escola Paulo Freire®* como regente de
turma. No ano seguinte, foi convidada pela entdo diretora a ficar na biblioteca. Relatou que a
indicacdo do seu nome se deu, uma vez que a gestora gostava dos trabalhos manuais e dos
teatros que ela apresentava na escola. No ano de 2006, houve um concurso publico na

prefeitura municipal e, entre os cargos oferecidos, havia vaga para Professor Orientador de

% Nome ficticio atribuido a escola em que realizamos a pesquisa.



95

Biblioteca. Ema disse que, mesmo sendo um numero pequeno de vagas, resolveu tentar,
afinal, trabalhava ha cinco anos no cargo e gostava do trabalho que desenvolvia.

Ema relatou também que, na prova desse concurso, ndo houve nada especifico sobre
conhecimento da biblioteca. Assim que assumiu o cargo como efetiva, a direcdo da escola
mudou. A nova diretora comecou entdo a atribuir novas fungfes para Ema. Dessa forma,
segundo ela, o seu trabalho ficou cada vez mais descaracterizado. Se, antes, ela desenvolvia
projetos de leitura dentro da biblioteca, catalogava, organizava o acervo e era responsavel
pelos paineis da escola, com a mudanca na direcdo, seu trabalho era fora do espaco da
biblioteca dando reforco, vigiando recreio e/ou como secretaria. Ela estava insatisfeita e,
apesar de apresentar queixas a Secretaria de Educagdo, pouco mudou.

Desde que assumiu a funcdo como professora efetiva, de acordo com Ema, ndo houve
nenhuma formacéo especifica para sua atuacdo. Ela acredita também que a falta de atribuicdes
para seu cargo no quadro da Prefeitura faz com que ela fique um pouco perdida, tendo que
realizar atribuicGes proposta por quem esta na gestdo, tornando seu trabalho instavel. No ano
de 2010, foi convidada a ficar como vice-diretora da escola, e, como néo estava feliz com o
trabalho que vinha desenvolvendo na biblioteca, assumiu a funcdo oferecida.

No ano de 2015, Ema tinha acabado de reassumir sua funcdo dentro da biblioteca. De
acordo com a ela, a diretora ndo estava ouvindo suas sugestdes sobre o trabalho na biblioteca
e estava propondo que ela continuasse com o trabalho mecanizado que desenvolvia anos atréas.
Assim que o projeto foi apresentado, segundo Ema, ela viu entdo um caminho para sua

atuacdo e “abragou o projeto” (RVC1).
4.4.4 A coleta de dados nesta investigacéo
Para a presente pesquisa, apds a anuéncia da Secretaria Municipal de Educacio® e a

assinatura do termo de Consentimento Livre e Esclarecido pela participante da pesquisa,
foram realizados dois (02) Relatos Comunicativos de Vida (RCV)*. O primeiro tinha como

% A partir de 2015, foi instituida no Municipio uma orientagdo para que as escolas s6 aderissem a
projetos apds a aprovacdo da Secretaria de Educagdo. Acreditamos que mais que uma funcdo de
controle, entendemos essa atitude como uma preocupacdo da Secretaria a respeito de
projetos que, muitas vezes, ndo indicam mudangas, nem melhorias nas condi¢es da escola, mas
somente para 0 sujeito que “oferece” o projeto.

5 E importante salientar que, quando realizamos o primeiro Relato Comunicativo de Vida, a atividade
dialogica ja vinha sendo desenvolvida. Isso porque a pesquisadora atuou como voluntaria desde
marc¢o/2015 na escola com a finalidade de criar uma relacdo mais proxima com a realidade
estudada. De marco a julho ndo houve coleta de dados. Nesses meses, a pesquisadora frequentava
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objetivo compreender o perfil da professora de biblioteca, bem como suas expectativas,
anseios e dificuldades na realizacdo das aulas de biblioteca. J& no segundo, buscamos
preencher algumas lacunas deixadas no primeiro relato e também coletar as impressdes e
impactos que a atividade de leitura dialdgica proporcionou na pratica da professora e na
reorganizagéo da biblioteca.

Para esse instrumento, utilizamos um roteiro que buscou orientar as questdes, assim
como o previsto na metodologia adotada. A técnica foi aplicada primeiramente em uma sexta-
-feira ja que este é o dia da semana em que a biblioteca ndo recebe alunos(as). O segundo
relato foi aplicado em uma quarta-feira, dia delimitado pela escola para que as criancas
possam participar da atividade de tertdlia literaria dialogica®’. Os dias foram sugeridos pela
prépria participante e autorizados pela direcdo da escola.

Antes de iniciar a gravacao dos dados, foi explicado a professora como funcionaria e
para que serve essa técnica. Vale lembrar que o roteiro foi construido pela pesquisadora, tendo
como foco a questdo e o objetivo de pesquisa e apresentado, posteriormente, a professora para
garantir que reformulacdes e apontamentos pudessem ser feitos conjuntamente por ela, para
garantir a melhor aproximacdao entre sujeito pesquisado e pesquisadora.

O primeiro RCV foi realizado no dia 04 de setembro de 2015, com duragéo total de 32
minutos e 04 segundos. Tinha o seguinte roteiro:

a) Trajetdria pessoal;

b) Trajetoria académica e formacéo especifica;

c) A leitura na vida da participante;

d) O trabalho realizado na biblioteca durante os anos;
e) Como e por que escolheu o cargo;

f) Asdificuldades e as conquistas no desenvolvimento do trabalho.

Ja o segundo RCV foi realizado no dia 30 de novembro de 2015, com duragé&o total de

45 minutos e 11 segundos e tinha o seguinte roteiro:

a) Formacéo continuada sobre Aprendizagem Dialdgica e biblioteca escolar;
b) A gestdo da escola e a atividade;

semanalmente as aulas de biblioteca para realizar a formagdo da docente em Aprendizagem
Dialdgica e para colaborar com a realizagdo da TLD.

5" Nesse dia, a atividade de TLD foi suspensa pela direcéo para que os (as) alunos (as) participassem
dos Jogos Escolares que estavam acontecendo durante toda a semana entre as escolas do municipio.



97

c) Os professores e a atividade;

d) As criangas e a atividade;

e) Pontos positivos e negativos da aplicacdo da atividade.

No proximo capitulo, iremos explorar a analise de dados e ja adiantamos que a aplicagédo
dessa técnica proporcionou uma maior aproximagdo entre pesquisadora e a participante,
possibilitando compreender melhor as escolhas, os anseios e até mesmo as dificuldades
enfrentadas por ela para o desenvolvimento do seu trabalho.

No primeiro momento da pesquisa, o foco das observa¢des comunicativas era entender
a organizagdo do espaco fisico e a forma como as aulas de biblioteca aconteciam (as
atividades e estratégias utilizadas pela professora). Ao longo do processo de formagdo da
professora para realizar a atividade e de realizacdo da tertulia literaria dialogica na biblioteca,
a observacdo comunicativa foi mudando o foco. Assim, em um determinado momento, nosso
olhar buscou identificar como a professora incorporava 0s elementos da Aprendizagem
Dialdgica em sua préatica e os impactos destes no espac¢o da biblioteca.

Foram realizadas observacdes comunicativas de agosto a novembro de 2015, todas as
quartas-feiras no horario destinado para esta atividade Também foram realizadas trés
observagdes comunicativas no dia das aulas de bibliotecas, que no ano da pesquisa ocorriam
as segundas-feiras. No total, foram realizadas 34 observagGes comunicativas.

E importante salientar que, como prevé a metodologia comunicativa de investigacao, a
pesquisadora atuou como voluntaria®® por quatro meses antes do inicio da coleta de dados.
Essa situacdo se faz necessaria para criar uma relacdo de proximidade e de confianga com a
pessoa investigada tornando, assim, os dados obtidos mais proximos da realidade vivenciada.

Todas as informacdes coletadas por meio dos instrumentos anteriormente citados
foram registradas no Diario de Campo da pesquisadora, o qual foi previsto para ser utilizado
nessa vertente metodoldgica. E importante destacar que, de acordo com esse referencial, a
docente participante da pesquisa tem total acesso ao diéario. Ainda de acordo com Flecha,
Vargas e Davila (2004), “a relagdo horizontal com as pessoas participantes ndo acontece
somente nas técnicas de coleta de dados, mas eles participam diretamente na interpretacéo e
analises das informagdes assim como também na elaboracdo das conclusdes” (FLECHA;
VARGAS; DAVILA, 2004, p. 28)%°.

As gravacoes de audio foram feitas durante as atividades na biblioteca que ocorriam

% No ano de 2016, as acdes voluntarias continuaram na escola.

% Traduzido. No original: Las personas participantes no sélo han formado parte de las técnicas de
recogida desde un plano de igualdad, sino que han participado directamente en la interpretacién y
analisis de la informacidn asi como en la elaboracion de las conclusiones”
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as segundas e as quartas-feiras, e as transcri¢des, assim como o diario de campo, foram de
livre acesso para a participante. As informagdes coletadas foram organizadas em duas
dimensdes: Dimenséo 1: Elementos Transformadores; Dimensdo 2: Elementos Exclusores e
foram analisadas conforme a metodologia/referencial tedrico adotado, ou seja, os elementos
que possibilitaram a ampliacdo da formacdo da professora na temética dialégica e a
reorganizacdo do espaco da biblioteca a partir desta acdo e quais os elementos que dificultam
alcancar os objetivos propostos.

Em consonancia com a metodologia por nés adotada, a volta dos dados desta pesquisa
ocorreu no dia 23 de junho de 2016, apds a transcricdo e a organizacdo das informacGes
coletadas em quadros e uma analise prévia dos dados. Entramos em contato com a atual
diretora e combinamos um dia e horario para dialogarmos com a professora participante.
Logo de inicio da nossa reunido, a professora pediu para que, em vez de sigla, seu nome
durante a descricdo e andlise de dados fosse Ema, assim como o nome da tia da Dorothy no
livro O magico de Oz, uma vez que foi essa a obra que lemos durante a atividade com as
criancas. A participante pediu, ainda, que algumas palavras fossem modificadas de modo a
suavizar sua fala, as vezes enfaticas.

Algumas marcas da fala como “né, uai” também foram retiradas com o aval da
professora. Isso porque nosso foco estd no conteddo dito pela professora e ndo
necessariamente na forma como foi dito. Outras alteracGes, explicacdes e novas reflexdes
foram incluidas em algumas falas transcritas. A professora também indicou alguns novos
acontecimentos e mudancgas que ocorreram nesse tempo de atividade apds a realizacdo da
pesquisa, 0s quais foram anotadas no diario de campo e, posteriormente, passaram a integrar

0s dados da pesquisa.

4.5 A formacao continuada

Para buscarmos alcancar 0s objetivos por n0s propostos, era necessario que a
professora de biblioteca realizasse uma formagdo continuada em aprendizagem dialdgica.
Para tanto, a formacdo foi organizada em dois momentos: na escola Paulo Freire (em
conversas formativas pos realizacdo da tertdlia e durante a realizacdo da atividade) e na

Universidade.

4.5.1 A formagéo na escola
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Para esta pesquisa, assim que tivemos a autorizacdo da Secretaria de Educacdo do
municipio bem como a anuéncia da escola e da professora participante, comecamos a
formacéo in loco. Como o projeto ainda estava em processo de avaliagdo pelo Comité de
Etica® da Universidade, iniciamos o trabalho como voluntarias®®). Dessa forma, de marco a
julho, apesar de frequentarmos semanalmente a escola, ndo houve coleta de dados. A
formacdo acontecia durante as aulas de biblioteca, sempre as quartas-feiras, e consistia na
realizacdo da atividade de Tertulia Literaria Dialdgica com as 4 turmas do periodo vespertino,
assim como em conversas formativas que realizavamos depois da aplicacéo da pratica.

Como Ema ndo conhecia a atividade nem os principios que a regem, ficou combinado
que as pesquisadoras iriam realizar a atividade e Ema ficaria como moderadora,
acompanhando, apoiando e aprendendo sobre a atividade. Essa situacdo se estenderia até Ema
estar segura de que poderia realizar a atividade sozinha, ja que nosso objetivo principal era a
formagéo dela para que a atividade continuasse a ocorrer na escola, mesmo sem a presenca
das pesquisadoras.

Assim, nas primeiras semanas, Ema observou como organizar a atividade, como
conduzir a leitura e as discussfes bem como aprendeu a registrar as inscricdes. Como no
periodo da tarde ndo havia turma de 1° ano, sempre tinhamos um horario de aula (50 minutos)
sem alunos(as) na biblioteca e utilizdvamos este tempo para realizar uma conversa formativa.
Nesse momento, os temas que emergiam durante a formacdo pratica (realizacdo da atividade
de tertalia literaria dialdgica) eram trazidos para serem discutidos teoricamente. Dessa forma,
conversavamos e discutiamos alguns pontos (tanto sobre o trabalho na biblioteca de maneira
geral, quanto questBes especificas da aprendizagem dialdgica), os conceitos principais que
orientam a atividade de tertllia literaria dialégica (da leitura dialégica, questbes sobre a
sociedade da informacdo e outros) e, assim, dialogavamos sobre duvidas, anseios e
expectativas.

Na ultima semana de abril/2015, Ema sentiu-se segura e pediu para conduzir a
atividade. Desde entdo, passou a assumir com mais propriedade a atividade de tertulia literaria
dialdgica na biblioteca. A cada turma que passava, as pesquisadoras, que estavam também
como formadoras, anotavam alguns pontos a serem melhorados e discutidos na conversa
formativa. Nos intervalos e na janela do horario que tinhamos, dialogavamos sobre o

desenvolvimento da tertdlia literaria dialégica bem como sobre os pontos a serem melhorados,

%0 CAAE: 45793115.4.0000.5142. Autorizado dia 09/07/2015 pelo parecer n° 1.144.955. Ver anexo A.
®1 Nos primeiros meses, tanto a aluna quanto a orientadora dessa dissertacdo frequentaram o espaco da
biblioteca da escola investigada, implementaram e acompanharam o desenvolvimento do trabalho.
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discutiamos textos, sugeriamos livros e artigos para enriquecer nossa formacdo e

comentavamos sobre as transformagdes que observavamos®?,

4.5.2 A formacdo na Universidade

A formacdo na Universidade aconteceu por meio de um curso sobre Aprendizagem
Dialogica ministrado pela orientadora da pesquisa em conjunto com suas orientandas entre 0s
meses de agosto e novembro de 2015. Essa formacéo tinha como objetivo principal apresentar
teoricamente o conceito da Aprendizagem Dialdgica, suas bases, atividades e atuais
pesquisas. Foi enviado um convite a Secretaria Municipal de Educacdo para ser repassado a
todas as escolas do municipio. Dessa forma, além da professora participante da pesquisa,
contamos com a presenca de docentes de outras instituicdes.

O curso® teve duragéo total de 30 horas e foi realizado em parceria com a Pré-reitora
de Extenséo e o Centro de Educacéo a Distancia da Universidade (CEAD/UNIFAL). A carga
horéaria foi dividida da seguinte maneira: 10 horas presenciais e 20 horas na modalidade a
distdncia. A utilizacdo do ambiente virtual de aprendizagem (AVA) se deu, uma vez que,
como teriamos participantes advindos(as) de diversos centros educativos, precisdvamos
otimizar o tempo e contemplar todos(as) os(as) participantes.®* Os encontros presenciais
aconteceram quinzenalmente as tercas feiras, no periodo noturno na propria Universidade e
foram conduzidos pela professora orientadora em conjunto com suas mestrandas. Era um
momento de tirar davidas, de vivenciar algumas atividades educativas de éxito e de ampliar 0s
lacos entre discentes e docentes. Ja na plataforma Moodle, foram disponibilizados textos,

realizadas discussdes via forum e atividades. O curso foi estruturado em 4 modulos, a saber:

®2As conversas formativas foram um momento rico de aprendizagem, tanto para a participante da

pesquisa quanto para as pesquisadoras, uma vez que Ema apresentou livros e textos sobre a
biblioteca escolar (materiais que a ajudavam a exercer sua funcdo) e que contribuiram para a
construcdo desta dissertagdo. As pesquisadoras apresentaram artigos e livros sobre a aprendizagem
dialdgica. Dessa forma, assim como indicado pelos pesquisadores(as) da area de formagdo docente,
0 momento de formacéo foi uma oportunidade importante de troca e de aprendizagem para todas as
envolvidas.

% No ano de 2015, o curso sobre Aprendizagem Dialégica foi organizado em dois dias da semana: aos
s&bados e as tergas feira. O que aconteceu no sabado foi ofertado especialmente para os alunos/as da
UNIFAL-MG.

¢4 O CEaD da UNIFAL/MG utiliza a plataforma Moodle. A alternativa de usar o AVA para realizacdo
do curso foi pensando em contemplar um maior nimero de participantes. 1sso porque, como o
convite foi feito a toda a rede de educacdo do municipio, teriamos professores(as) de diversas
modalidades. Dessa forma, seria complexo organizar o curso apenas presencialmente (por exemplo:
o horério disponivel para a participacdo iria variar bastante). Assim sendo, ao optarmos por realizar
a maior parte do curso virtualmente, conseguimos abranger mais professoras(es).
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Mobdulo 1 — O lugar da escola na Sociedade da Informacdo; Mddulo 2 - Aprendizagem
Dial6gica e a formacio de professores(as); Modulo 3 - Atuacbes Educativas de Exito e
Maodulo 4 - O lugar da pesquisa: atualidade e desdobramentos do tema.

A ideia do curso surgiu como uma necessidade e um desejo de ampliar as préaticas
dialégicas no municipio de Alfenas, bem como serviu para preencher a lacuna existente na
oferta da formagdo para a participante da nossa pesquisa uma vez que, com o0 tempo restrito
que tinhamos durante a realizacdo da atividade na escola e da nossa conversa formativa, nao
era possivel aprofundar os estudos sobre as bases tedricas da atividade que estavamos
realizando, acdo que foi possivel por meio da participacdo no curso.

Ema participou do curso, realizou as atividades por n6s propostas e, em seus relatos,
destaca como essa formacéo na Universidade foi importante para que compreendesse melhor
os sete (07) principios da aprendizagem dialdgica, dialogasse com outros(as) docentes e,
assim, pudesse refletir sobre alguns pontos da atividade que vinha sendo desenvolvida na

escola.
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5 ANALISE DOS DADOS

Em consonancia com a nossa opg¢ao metodoldgica, organizamos os dados em quadros,
diferenciando os elementos exclusores dos elementos transformadores, ou seja, aqueles que
contribuiram para a reorganizacdo do espaco da biblioteca bem como para a formacédo da
professora do uso de biblioteca e daqueles que dificultaram esses dois processos. Incluimos na
analise os impactos que esses eixos tiveram também nos demais setores da escola e,
consequentemente, na aprendizagem das criangas envolvidas diretamente na pesquisa.

As informacGes foram coletadas a partir dos relatos comunicativos de vida com a
professora participante, das observacGes comunicativas de sua pratica no espaco da biblioteca
escolar e também das conversas formativas realizadas tanto no ambiente escolar como durante
0 curso oferecido na Universidade. Tanto as observaces quantos as conversas formativas
foram anotadas em diarios de campo e o relato de vida foi gravado em audio.

Conforme abordado no capitulo trés (03), seguindo os preceitos da metodologia
comunicativa da investigacdo, os dados pré-analisados, foram apresentados a participante da
pesquisa® para construirmos, intersubjetivamente, os resultados dessa pesquisa.

Gostariamos de destacar de antemdo que a persisténcia e a vontade da Professora Ema
em contribuir com nossa pesquisa e em abrir seu espaco de trabalho para que pudéssemos ndo
sO colaborar com a transformacdo da sua pratica, mas também mostrar que a biblioteca
escolar pode ser, sim, um espaco dialdgico, fez a diferenca em todo o percurso de pesquisa.
Sabemos que o processo de ensinar e de aprender é ora bonito e cheio de recompensa, ora
desafiante e repleto de duvidas. E, no decorrer de todo o trabalho, a Professora Ema se
mostrou disposta a aprender, a superar os desafios, entusiasmada e confiante de que a préatica
que estavamos propondo daria certo. Mesmo nos momentos mais complexos, quando as
cobrancas chegaram, se manteve firme. Temos a certeza de que a postura da Professora Ema,
em todos 0s momentos, e suas contribuicBes fizeram a diferenca para que nossa pesquisa se
desenrolasse. Assim, chamamos a atencdo para 0 espaco formativo que esta pesquisa teve
tambeém para as pesquisadoras envolvidas. A seguir, apresentamos e discutimos os dados

coletados e analisados intersubjetivamente.

6 Como ja salientado anteriormente, a volta dos dados (devolutiva) ocorreu no dia 23 de junho de
2016. Neste dia, foi apresentado a participante uma andlise prévia dos dados. Além dos quadros
organizados ja haviamos iniciado a discussdo dos dados com a teoria por nds adotada. Dessa
maneira, Ema sugeriu algumas reorganizacgdes, algumas discussdes e também nos mostrou como o
seu trabalho estava caminhando naguele ano.
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4.1 A prética da Professora Ema

As primeiras discussdes aqui apresentadas indicam um olhar voltado para a prética da
professora da biblioteca com o intuito de refletir sobre os temas que, de alguma maneira,
dificultavam seu trabalho e sobre aqueles que contribuiram para a transformacéo da biblioteca

em um centro potencializador da aprendizagem da leitura.

Quadro 2 — Aspectos que dificultaram e que favoreceram a pratica da professora de

biblioteca
EXCLUSORES | TRANSFORMADORES
e Auséncia de formagéo e  Curso oferecido pela
continuada; Universidade;
e  Seguir programas pre- e Realizacdo da Tertulia e
montados; impactos positivos na pratica
e Auséncia e dispersdo de docente.
atribuicdes do cargo. e Presenca dos elementos da
tertulia em outras atividades da
biblioteca.

Fonte: das autoras

Elementos Exclusores

No que diz respeito ao primeiro elemento que, em nossa analise, dificultava o trabalho
da professora dentro da biblioteca escolar, encontramos a Auséncia de formacgdo continuada.
A participante da pesquisa afirmou que, apesar de estar ha mais de 16 anos como professora
de biblioteca, ndo houve formacdo especifica para exercer o cargo. Segundo ela, durante todo
esse tempo, foi convidada a participar de dois cursos sobre contacdo de histérias, mas que
pouco acrescentaram a sua pratica na biblioteca uma vez que eram descontextualizados do
cotidiano vivido no espaco escolar. Segundo Ema, ela ndo chegou a finalizar o primeiro curso
oferecido tamanha sua frustracdo com o programa apresentado. No excerto abaixo, Ema relata

0 gue aconteceu:

§%20 [...] ha uns 10 anos atras teve um curso que ndo foi uma
biblioteconomista que deu. Ela era psicéloga, dona de uma
escolinha particular. Que deu um curso que na verdade foi uma
terapia porque a pessoas iam la e reclamavam da biblioteca,
reclamavam que ndo tinha livro, que os livros estavam velhos e
nao sei 0 que. S6 ficava s6 naquilo. Ela passava umas tarefas para
nos: ler um livro tal procurar uma poesia que falasse de animais. Vocé

% No decorrer desse capitulo, estardo em negrito passagens da fala da Professora Ema que achamos
que corroboram a ideia central da categoria em questéo.
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fazia e ndo tinha retorno. Eu ficava que nem uma crianca la esperando
0 que vai vir depois, que vai dar. Ai eu escolhia, pensava! Tinha varias
ideias. Em uma das tarefas, eu escolhi o burrinho e pensei: vou fazer
uma interpretacdo. Ai ndo teve nada de bom. A ponto de chegar na
diretora e dizer que eu ndo ia mais. Que estava perdendo meu
tempo! Ai a diretora disse que tinha que fazer uma justificativa de
préprio punho explicando porque ndo queria mais. Fiz, entreguei e ndo
fui mais! O curso continuou do mesmo jeito. Por fim, ela ganhou o
dinheiro dela e eu ndo perdi mais meu tempo! (risos) (RCV1)

O segundo curso oferecido pela rede municipal também, segundo a Professora, pouco
acrescentou a sua pratica. Notamos em seu relato que houve o interesse em participar do
curso, uma vontade em aprender. Porém, com as expectativas ndo correspondidas, a
Professora ndo busca nem sua certificacdo. Inferimos que, para ela, ter o certificado em méos
ndo significa muito, uma vez que ndo aprendeu nada de novo, indo ao encontro do que
estudos da area apontam: para que o0 curso seja significativo, mais que um papel certificando a
regularidade da presenca € preciso que o(a) professor(a) se sinta contemplado(a) com 0s
assuntos e com as discussfes apresentadas, que aprenda algo de seu interesse e, mais
importante, que utilize os novos conhecimentos aprendidos para melhorar sua pratica. No
relato a seguir, Ema conta como aconteceu esse segundo curso e porque ndo foi buscar o

certificado:

§22 Passado um tempo, teve um curso de Contacdo de Histérias.
La vou eu de novo, toda empolgada pensando: dessa vez vai ser
bom. 4 horas de curso. Decepc¢éo...foram 3 pecas teatrais e pronto.
Af ia dar um certificado, mas eu nem fui atrés do certificado. Nao
aprendi nada, técnica, novas ideias, nada! (RCV1)

Esse desconforto frente a formacdo continuada proposta por 6rgdos superiores é
bastante abordado nos estudos sobre o tema. Como podemos notar nos relatos anteriores, ndo
foi Ema quem escolheu o curso de que gostaria de participar e sim foi convidada pela
Secretaria Municipal da Educacdo a integrar essas agdes de formagdo. Dessa forma, o
conteddo e as abordagens dos cursos ndo contemplavam o que ela realmente gostaria de
aprender. De acordo com Alvarado-Prado, Freitas e Freitas (2010), nesse tipo de formacéo,
gue é descontextualizada, o(a) professor(a) € visto(a) apenas como consumidor de
conhecimento que é imposto, normalmente, por instancias superiores. Esse tipo de formacao

continuada “é frequentemente entendida como  ‘capacitacdo’ e até como
‘treinamento’, reciclagem’ e outras conotagdes” (ALVARADO-PRADO; FREITAS;
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FREITAS, 2010, p. 375) termos que carregam consigo a ideia de que o(a) docente precisa se
atualizar, ignorando a formagcdo inicial e a experiéncia que a pratica proporciona.

Desse modo, os(as) docentes, ao frequentarem esses cursos, ha maior parte das vezes,
ndo se sentem contemplados(as) e o fazem porque visam a progressdo de carreira ou até
mesmo por serem obrigados(as) a cumprirem essa exigéncia. A maior parte dos(as)
professores(as) é convidado a participar de cursos pré-montados, com assuntos instituidos por
pessoas de fora da escola, fazendo com que as propostas sejam distantes do que realmente
aqueles(as) professores(as) precisam, tém vontade de conhecer e/ou de aprofundar seu
conhecimento.

De acordo com Novoa (1992), os cursos de formacdo continuada ndo deveriam ser
vistos apenas como acumulacdo de certificados, mas sim como uma oportunidade de o(a)
professor(a) refletir criticamente sobre as praticas, buscar sua autonomia e ter a oportunidade
de (re)construcdo de sua identidade profissional.

A fala da Ema vem também ao encontro do que Alvarado-Prado, Freitas e Freitas
(2010) discutem, ja que, segundo eles,

Os professores enunciam que as agdes desenvolvidas como formacao
continuada estdo muito aquém do esperado pela maioria deles e
reclamam reformulacbes na maneira como estas sdo elaboradas e
desenvolvidas. Todos estes fatores acabam por desmotivar o0s
professores, que se veem diante de uma situacdo de descaso com sua
condicéo profissional, se sentem desvalorizados de diferentes formas,
uma delas no relacionado com seus conhecimentos derivados da

experiéncia profissional docente (ALVARADO-PRADO; FREITAS;
FREITAS, 2010 p. 379).

Ema, em seu relato comunicativo de vida, disse-nos também que, nem mesmo durante
a prova do concurso para efetiva como Professora Orientadora de Biblioteca, houve contetdo
especifico sobre atuacdo na biblioteca, como podemos observar na transcri¢ao abaixo:

811.1 N&o. N&o teve nada especifico de biblioteca (referindo-se a
prova do concurso). Como P1 (professora de ensino fundamental 1),
eu ja era efetiva como P1 atuando na biblioteca. Neste concurso eram
6 vagas para professora da biblioteca e 51 vagas para P1. Eu ja
gostando da Biblioteca pensei “vou ficar na biblioteca”. Para ficar em
duas salas de aula, eu ndo vou aguentar, € muito puxado. E vim. Mas
qguando a gente veio como efetiva, logo depois mudou a diregdo.
(RCV 1)

E salienta que as pessoas responsaveis por gerenciar as bibliotecas escolares no

municipio ndo sdo preparadas para exercer a funcdo, uma vez que, assim como ela, séo
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professoras e a maioria em situacao de reajuste de funcao e ndo bacharéis em biblioteconomia

nem professores(as) com formacgao especifica para esse cargo. Ema disse que:

814.1 Nao houve capacitacdo e até hoje na Prefeitura ndo tem
atribuicdo. Agora colocou a Dorotéia®. Ela que esta passando nas
escolas mas ela também néo é especialista. Ela é concursada como
P3, professora de portugués, ndo € da area de biblioteca. E néo
temos na Rede Municipal uma biblioteconomista. Uma das
bibliotecarias que passou no concurso e comegou com isso de ter que
assumir sala de aula, dar aula de biblioteca, ter que ficar com alunos,
ter que vigiar recreio, de fechar a biblioteca e ir para o recreio ela
largou mao... migrou para a contabilidade. A outra aposentou. Hoje
me parece que no municipio nés somo 3 ou 4 efetivas neste cargo. O
resto é contratada, indicacdo que cai naquilo, eu te ponho la mas
em troca vocé tem que fazer isso, aquilo, faz 0 que eu quero
(RCV1).

Essas discussdes vém ao encontro do que é abordado por pesquisadores da area de
biblioteconomia. Segundo Corréa et al. (2002), o ideal seria que todas as escolas tivessem um
bibliotecario no quadro de funcionérios. Porém, a realidade brasileira é outra. H4 poucos
cursos de biblioteconomia e os profissionais que sdo formados por essas institui¢gdes, na
maioria das vezes, ndo optam por trabalhar nas escolas. Esse cenario acaba causando uma
confusdo sobre quem deve ser o profissional a atuar nas bibliotecas escolares.

Desse modo, os autores afirmam que é preciso que haja um trabalho em conjunto entre
os dois setores (educacéo e biblioteconomia) para que dentro da escola a biblioteca funcione
como centro educativo e auxilie o trabalho realizado na sala de aula. Para tanto, seria
necessario que houvesse pelo menos um(a) bibliotecario(a) no municipio responsavel por
auxiliar o trabalho mais técnico das bibliotecas escolares e colaborar nas capacitacbes dos
profissionais desse espaco.

O segundo aspecto que emerge como um obstaculo para a realizacdo do trabalho na
biblioteca escolar é o fato de seguir programas pré-montados. Ema afirma que, antes da
proposicdo da tertdlia, ela trabalhava com projetos. Ora esses projetos eram sugeridos pela
propria direcdo da escola, ora pela Secretaria de Educagdo do Municipio e, as vezes, era algo
sugerido pelo(a) professor(a) regente. Como podemos observar em seu relato transcrito a
seguir esse tipo de trabalho a incomodava, uma vez que descaracterizava sua fungédo e lhe
dava a impressao de que seu trabalho era menos importante ja que qualquer um podia propor
0 que ela iria fazer, enquanto ela mesma ndo tinha autonomia para propor e para desenvolver

atividades que achava coerentes. Nas palavras de Ema,

57 Nome ficticio.



107

840.2Teve ano que tinha caderno de biblioteca, era norma da
secretaria. Vocé tem 50 minutos uma vez por semana, ter caderno?
Tinham que registrar! Toda aula vocé tinha que escrever algo
porgue a supervisora vinha conferir. Teve uma época que a
diretora encabulou com ficha de leitura, teve composi¢éo,
redacdo, eu pensava comigo “gente € muito mais um espaco para
ler e conversar, dialogar do que essas coisas, deixa isso para sala
de aula. Aqui vamos ler, vamos ver historia, vamos comer livro!!!
E muito melhor do que ficar registrando” 50 minutos com crianca
é pouco tempo. Ai aqui ndo tem quadro tinha que ficar ditando o
cabecalho e tudo mais. Mas a criancas dos 1° e 2° anos
principalmente ndo sabem muito bem ainda e vocé quer que
escreva certo, porque escrever errado ndo adianta nada. (RCV2)

812.1 [...]JEu tinha que fazer fantasia, tinha que ensaiar para o
auditério. E nisso as professoras comecaram também assim

N

devido a abertura que foi dada a elas: uma queria que eu
trabalhasse teatro, a outra queria que eu tomasse leitura, a outra
gueria que eu fizesse a ficha de leitura aquela tradicional mesmo
porque ai eles tinham que fazer e ndo sei 0 qué ... a outra queria
gue montasse um livro com eles de culinaria para dar no dia das
maes, e eu tinha que fazer. Meus projetos mesmo, as coisas que eu
pensava e queria fazer ficavam sempre parados. Porque eu
sempre tinha que fazer o que os outros queriam. Quando eu
sugeria.... Nossa! Ninguém ouvia. Falavam que eu ndo queria
trabalhar e tudo mais. Minha funcdo era de todo mundo, menos
minha! (RCV1)

Segundo Silva (1999), o trabalho dentro da biblioteca por meio de projetos se mostra
positivo quando é realizado de maneira contextualizada com o trabalho desenvolvido na sala
de aula. Os trabalhos que ocorrem de maneira pontual ficam enfadonhos tanto para os(as)
alunos(as) que estdo participando quanto para o(a) professor(a) que esta aplicando. As
praticas citadas por nossa participante de pesquisa vém ao encontro das criticadas pelo autor.
Silva (1993, p.75) afirma, ainda, que “a democratizagdo do espaco da biblioteca e a conquista
de novos leitores exigem muito mais do que o simples “oba-oba” de eventos bombasticos e
esporadicos”. Assim sendo, o trabalho dentro da biblioteca escolar deve ser sistematizado,
tendo sempre em vista a formagdo dos leitores. Para isso, o trabalho do responsével pelo
espaco deve ser reconhecido e considerado.

Porém, ainda de acordo com Silva (1993), o trabalho na biblioteca e,
consequentemente, quem trabalha nesse espago é considerado menos importante. Digamos
que, na hierarquia presente, mesmo que simbolicamente, dentro do quadro de servicos da
escola, o(a) professor(a) do uso de biblioteca é visto como menos importante e competente
que o(a) professor(a) regente, por exemplo. O autor afirma que “os professores, por sua vez,

parecem colocar a biblioteca e os bibliotecarios na posicéo de subalternos ou de apéndices no
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processo educativo, devendo, por issO mesmo, cumprir sem nunca questionar 0s
procedimentos oriundos do contexto da escola” (SILVA, 1993, p. 68). Muito disso, segundo o
autor, se deve ao historico brasileiro da biblioteca em geral. Marcado por tecnicismo
excessivo, ficou enraizado na figura do atuante do espaco da biblioteca que ele(a) tem pouco a
contribuir com a educagéo das criangas e jovens.

Ainda sobre projetos para formacdo de leitores, Berenblum (2009) afirma que, outro
problema recorrente nas escolas € o fato de que muitos deles acontecem distantes da
biblioteca, e que, na pesquisa que realizou, o préprio profissional da biblioteca nao
compreendia o papel desse espaco e o considerava apenas como depdsito de material.
Segundo a autora,

(...) ndo fizeram referéncias ao papel da biblioteca como promotora
de acbes voltadas para o incentivo a leitura e a escrita, mas apenas
como espaco fisico depositario de materiais para que tais acdes
acontecam, sob orientagdo de professores e coordenadores, nunca dos
responsaveis pelo espaco ou como base de um projeto de incentivo a
leitura (BERENBLUM 2009, p. 20).

Para que os projetos dentro da biblioteca funcionem como o ideal, seria necessario que
a biblioteca escolar fosse vista ndo mais como um apéndice da escola, um lugar de castigo,
mas sim como um centro com grande potencial para colaborar no ensino e na aprendizagem
dos(as) alunos(as). Para tanto, como ja vimos discutindo ao longo desta dissertacdo, €
imprescindivel uma ampla formacdo desse profissional que trabalha na biblioteca escolar,
além de condicGes de trabalho que Ihe possibilitem desempenhar suas tarefas e, acima de
tudo, que essa tarefa ndo seja mais uma sobrecarga de trabalho, mas sim uma atividade
orientada conjuntamente pelos profissionais da escola no sentido de responder as demandas
educativas do espaco. Berenblum (2009) afirma também que, devido a essa falta de clareza
sobre para gque serve 0 espaco e por mais estranho que possa parecer, muitas escolas realizam
projetos literarios distantes do ambiente da biblioteca. Para a autora, esse movimento é
inaceitavel, afinal, a biblioteca, para além da tutela do acervo, é o lugar onde a leitura se faz
presente em todo canto.

Ema também ndo compreendia muito bem o seu papel dentro da escola e tém
dificuldade em distinguir seu cargo da funcdo do bibliotecario(a). Para ela, grande parte dessa
confusédo advém do fato de o0 municipio ndo possuir atribuicdes sobre o cargo de professor de
biblioteca. Esse elemento é um obstaculo para as a¢Ges dentro do espaco da biblioteca, afinal,

sem ter como justificar suas a¢des, a professora se vé refém do que Ihe € proposto por outras
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pessoas e instancias. Como por exemplo, o convite para participar de cursos de formacéo
continuada descontextualizados de sua pratica e atuagdo. Essa situa¢do gera um sentimento de

insatisfacdo na professora, como podemos observar na fala transcrita abaixo:

823.1 Bom, antes do curso eu gostaria que tivesse a funcdo do
bibliotecario. Do professor de biblioteca, para eu entender minha
funcdo, a dire¢do, secretaria saber quais sao minhas fungfes. O que é
meu papel? E a biblioteca, ok! Mas o qué da biblioteca? Porque
esse dar aula de biblioteca, isso me enjoa muito, falam aula e pensam
quadro, caderno e prova. E eu sei que ndo € isso! Mas eu nao tenho
um papel para falar: Olha! E assim! E isso! N&o tem prova, nem copia,
nem tabuada, nem redacdo! [...] Eu queria entender minha funcéo
direitinho, o que eu tenho que fazer. Como um padrdo mesmo. O eu
faco aqui e a fulana faz 14 na escola X é parecido, porque a gente tem
0 mesmo norte! Porque hoje eu sou tudo e ndo sou nada. VVocé vai
passar por uma avaliagdo, ai deixa um pouquinho a desejar e pronto é
mal qualificada...mas esse a desejar é baseado em qué? Se minha
funcdo ndo tem o que é!!! (RCV1)

Além disso, o fato de ndo possuir atribui¢des deixa a professora insegura ja que suas
funcdes sdo ditadas por quem estd como gestor. Dessa forma, Ema se diz apreensiva porque
um projeto que estd dando certo pode ser vetado, caso a gestdo da escola, ou uma ordem da
secretaria, decida assim. Durante os relatos e observacdes, ficou claro também que a prépria
gestdo tem dificuldade de compreender o papel de Ema na escola. E o que revela o relato da

participante:

838.1]...] é do papel, de documentar. Nao é s6 de boca. Porque a
diretora que esta ai aceitou a Tertulia, aceitou o jeito que a gente
estd organizando as aulas de quarta e segunda. Mas, se trocar e
quiser mudar, vao fazer. Ainda mais que as diretoras sdo cargo de
confianca no municipio. O meu cargo é efetivo, entdo e vou ficar aqui,
mas a direcdo muda muito. E cada uma vem com uma ideia (RCV1).

Para ela, a seguranca sO viria caso esse cargo de professora de biblioteca fosse
reconhecido e descrito com suas funcbes e especificidades em nivel municipal. Dessa
maneira, ela e os(as) colegas que assumem a biblioteca escolar trabalhariam tendo uma
orientacdo geral, prezando sempre pela qualidade do servi¢co prestado aos alunos(as) e
poderiam se eximir de tanta responsabilidade, que acaba por culpabiliza-las quando as
atividades ndo funcionam da maneira como 0s autores estdo trazendo para pensarmos esse

espagco.
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Assim como a Professora Ema afirma na sua fala transcrita a seguir, reconhecemos
que as escolas ndo precisam (nem devem) trabalhar todas da mesma forma. E preciso
compreender e considerar cada contexto. O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo
por nés estudada é do ano de 2014 e nele a biblioteca escolar € citada rapidamente como um
espaco para trabalho com leitura e empréstimo de obras. O cargo de professor(a) de biblioteca
aparece na listagem do quadro de funcionario, mas ndo ha nada descrito sobre suas préaticas e
acOes dentro da instituicdo. Porém, acreditamos que uma orientacdo geral garantiria aos
alunos(as) o acesso a um servico de qualidade, independentemente da instituicdo que eles(as)
frequentam. Ema nos contou, ainda, que, em algumas escolas, ndo ha trabalho com alunos(as),
apenas empréstimo de livros; em outras, a biblioteca s6 funciona nos dias em que 0s
professores(as) regentes solicitam; ainda ha escolas que s6 abrem a biblioteca em datas
comemorativas e outras que realizam projetos instituidos ao longo do ano. Dessa forma, em
algumas escolas, 0 acesso é muito restrito e ndo oportunizam que os(as) estudantes tenham
acesso a mais essa ferramenta de apoio a aprendizagem. Nas palavras da professora, o que

acontece é que:

844.2 [..] 1a na Trilha® (escola municipal) por exemplo, ela
(responsavel pela biblioteca) ndo sai da biblioteca, mas néo
desenvolve nenhum trabalho sé empresta livro, s6 isso. Ela ndo
vigia recreio, ndo faz mais nada, s6 empresta livro s6. J& a outra, é
meio doidona (risos), ela faz de tudo, ela faz, ai ela faz exposicéo,
mas ela faz as coisas sem envolvimento das criancas. N&o registra a
saida dos livros, a crianca até pode pegar, mas ela ndo registra; se ndo
quiser devolver, ndo precisa porque ela ndo tem esse controle. Até
brinquei com ela que quando ela sair ndo vai ter livro na biblioteca
mais. Tem outra escola que a chave fica na secretaria e professora
responsavel é também secretaria. Entdo, quando um professor
guer ir na biblioteca, combina com ela. No dia marcado, ela abre a
biblioteca, fica vigiando eles usarem, depois tranca e volta para
secretaria (RCV2).

841.1 Entéo, assim, colocar a func¢éo no papel. Fazer documento a
nivel municipal, para todas as escolas trabalharem iguais, nao
igualzinho porqgue aluno é diferente e tal, mas € s6 para garantir
gue se eu precisar sair daqui e assumir a minha funcdo em outra
escola eu faca 0 meu servico. Porque sendo vou voltar a estaca zero e
ter que provar tudo outra vez. E também para os alunos ¢ bom.
Porque, se tivesse uma diretriz ou alguma coisa formal, a crianca
ia ter um atendimento assim... Mais parecido. A atividade até podia
ser diferente, mas por exemplo ia ter hora de emprestar livro, hora de
ler, hora de pesquisar, garantido para todos (RCV1).

% Nome ficticio da escola.
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A discussdo sobre a universalizacdo da biblioteca escolar, sobre acesso, sobre
qualidade, bem como sobre as fungdes do bibliotecario escolar é recente se levarmos em conta
que, desde o tempo da Coldnia, esses espacos existem nas escolas. A promulgagédo da lei n°
12.244, de 2010, nos leva a refletir por quanto tempo a biblioteca escolar foi silenciada e
colocada de lado. A referida lei discorre sobre a ampliacdo de acesso e manutencdo das
bibliotecas escolares (BE) e estabelece um prazo maximo de 10 anos para sua efetivacéo, ou
seja, até 0 ano 2020, todas as instituicdes escolares devem possuir um acervo de livros com no
minimo um titulo para cada estudante matriculado. Também recomenda que seja considerada
a profissdo do Bibliotecario, conforme descrito pela lei n° 9.674, de 25 de junho de 1998,
mas, como abordamos no capitulo dois (02) desse trabalho, ndo hé nestas disposicGes legais
referéncias ao trabalho do profissional da biblioteca escolar.

Em 2010, quando a lei foi sancionada, 33% das instituicbes escolares possuiam
biblioteca escolar. Os dados do dltimo censo escolar (2014) mostram-nos um discreto
crescimento nesse nimero: 36% das 188.673 instituicdes escolares do pais possuem esse
espaco. Apesar de o numero ter crescido, e do nosso desejo de que a lei seja cumprida, é
praticamente impossivel que, em 6 anos, 121.209 escolas se criem novas bibliotecas. De
acordo com Maroto (2012), esse numero pode ser ainda menor se considerarmos gque quem
fornece os dados para a realizacdo desses calculos seja o gestor da escola e que ele nem
sempre tenha claro o que venha a ser uma biblioteca escolar. De acordo ainda com a autora,
ela ja viu casos em que o diretor declarou ter uma biblioteca quando, na verdade, 0 que a
escola tinha era um armario trancado com livros dentro, um assunto esse ja discutido nos
capitulos anteriores.

As outras leis que discorrem sobre a funcdo do bacharel em biblioteconomia nada
falam sobre as suas fun¢des na escola. Isso, segundo Araujo (2015), acabou gerando o cenario
atual uma vez que, como pouco se discute sobre as funces do bacharel em biblioteconomia
na escola, este lugar foi sendo ocupado por profissionais de outras areas. Para o autor, é valido
que os(as) professores(as) assumam a funcdo desde que tenham o apoio de um bibliotecario
para desenvolver o trabalho mais técnico. Mas o autor afirma também que é de suma
importancia que o profissional da biblioteca que atua na escola tenha sua fungéo reconhecida
e sistematizada de modo a contribuir com a exceléncia do seu trabalho.

Silva (1999) corrobora essa ideia quando afirma que, apesar dos avangos nos ultimos
tempos e apesar de haver um consenso sobre as peculiaridades do trabalho na escola, pouco se

sabe e se fala sobre as funcdes do bibliotecario escolar e que este ainda € um tema silenciado.
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O autor levanta algumas hipdteses sobre 0 porqué desse silenciamento e garante que “tal fato
pode ser compreendido sem espanto se articularmos a desatencé@o das nossas elites dirigentes
quanto as bibliotecas escolares e a escola como um todo com a questdo da manutencéo da sua
hegemonia econémica e politica” (SILVA, 1999, p. 17), ou seja, para ele, muito desse
distanciamento se deve ao desinteresse de formar realmente um cidaddo critico, que tenha
acesso, conheca e seja capaz de ler bons livros e, consequentemente, de pensar por si.

Maroto (2012) afirma que, por enquanto, o que se pode fazer é tentar articular o
trabalho da biblioteca com toda a comunidade escolar, destacando sua importancia desde o
PPP da escola. Dessa maneira, a autora acredita que “professores e bibliotecario, envolvendo
a participacdo dos alunos, poderdo contribuir para a abertura de novos caminhos|...] e no
possivel rompimento com a reprodugdo do discurso dogmatico praticado na sala de aula” (p.
64). A autora assevera, ainda, a importancia do trabalho conjunto entre educadores(as) e
bibliotecarios(as) para lutarem por uma politica publica sobre o0 assunto de modo a preencher
essa lacuna.

Ema demonstra insatisfacdo e desconforto com a situacdo que envolve a realizacao de
funcdes fora da biblioteca, subtema quatro (04) apresentado em nosso quadro. De acordo com
estudiosos da area (MAROTO, 2012; MILANESI, 2013; SILVA, 1993; 1999), essa posi¢do
frente ao trabalho da professora da biblioteca chega a ser cultural ja que muitos acreditam que
a biblioteca é um espaco apenas de siléncio, ndo podendo ser utilizado para outra coisa a ndo
ser pesquisas individuais, leitura silenciosa e empréstimo de obras. Sendo assim, para
preencher a carga horaria do(a) responsavel pela biblioteca, instituem-se outras atividades
fora do espaco.

De acordo com Maroto (2012), grande parte desse remanejamento, dessa constante
realocacdo, se deve também ao fato de os profissionais que ali atuam ndo serem formados
adequadamente para exercer a fungéo, ja que, na maioria das vezes, o cargo ¢ “entregue nas
maos de pessoas que, em muitos casos, ndo tém compromisso e nem o0 minimo de formacédo
na area, foram ‘sorteadas’ para tomar conta dela [biblioteca].” (MAROTO 2012, p. 64). A
Professora Ema demostra sua insatisfacdo frente a essa descaracterizacdo, que, como ja
salientamos, é também social, em varios momentos, devido a auséncia de uma politica
explicita para essa profissdo. A seguir, podemos ver o que ela nos disse sobre esse assunto em

seu relato comunicativo:

812.1 Comegou assim: a bibliotecaria era eventual, a bibliotecaria
tinha que ficar com os alunos quando precisava. Por exemplo os



113

alunos vdo embora mas tem uma turma que fica ai, a bibliotecaria
tinha que ficar com eles na troca de turno, eu tinha que vigiar
recreio, eu tinha que ficar assistindo video com eles, a professora
ia atender telefone, pais, eu tinha que ficar na sala. Entéo assim eu
era o stepe. Eu ficava sendo tudo e mais a biblioteca. Eu tinha que
fazer fantasia, tinha que ensaiar para o auditoriol...] (RCV1).

818.1 Eu argumentava com a diretora que os livros tinham que vir
para a biblioteca, que eu me responsabilizava a partir do momento
gue ela (diretora) me colocasse na biblioteca. Que eu ficasse aqui.
Falava que eu ndo podia ir para a sala de aula, servir de tapa
buraco (RCV1).

A falta de atribuicbes, a ndo compreensdo do que vem a ser o trabalho em uma
biblioteca escolar, as peculiaridades e funcbes do(a) profissional que ali atua faz com que
ele(ela) seja polivalente na escola, que cumpra diversas fun¢des que lhe sdo “sugeridas” pela
gestdo. Ema relatou diversas vezes durante o grupo de discussdo que se incomodava com 0
fato de ter que exercer funcbes que sdo de seus colegas e ndo poder opinar em como ird
realizar seu trabalho.

Milanesi (2013) afirma, ainda, que o(a) profissional que atua na biblioteca escolar tem
um grande diferencial do(a) bibliotecario(a) de espaco publico ou de uma universidade: o
publico que atende. Dentro da escola, toda a biblioteca, o0 espaco, 0 mobiliario e os horarios
devem ser pensados em prol dos(as) estudantes e de toda a comunidade. Desse modo, “o
publico infantil, mesmo na biblioteca, exija muito mais do educador e menos do bibliotecéario”
(MILANESI, 2013, p. 62). Assim sendo, o (a) profissional no espago escolar deve ter
atribuicbes condizentes com os seus frequentadores, atividades dinamicas que atendam a
necessidade do publico que atende. Silva (1999) afirma também que de nada adiantam
catalogacdes impecaveis, estantes arrumadas e alunos(as) néo leitores. E preciso movimentar

0 espaco, fazer as obras circularem, oportunizar contato e continuidade de frequéncia.

Elementos Transformadores

Elegemos como primeira transformacdo a participagdo no curso oferecido pela
universidade, uma vez que acreditamos ter sido a partir dele que as mudancas se fizeram
visiveis. A Professora Ema relatou que um dos beneficios do curso foi a ampliacdo da
compreensdo e da aplicacdo dos principios. Assim que implantamos a atividade e iniciamos a
formacdo sobre aprendizagem dialdgica (mar¢o de 2015), a Professora Ema fez um cartaz
listando os principios e deixou-0 exposto na parede da biblioteca. Dessa maneira, sempre que

precisavamos retoma-los com as criangas ou até mesmo durante nossa conversa pés-tertalias,
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tinhamos fécil acesso a esses principios. Como podemos observar na analise a seguir, apesar
de Ema conhecer os principios, a participa¢do no curso e a discussdo com as demais colegas
no grupo da formacdo fizeram com que ficasse mais claro o que vinha a ser cada um, a

maneira como eles se articulam na pratica. Ema nos disse o seguinte:

872.2 E depois que eu fiz o curso parece que ficou mais claro
ainda, entender mais os 7 principios. Poder discutir com vocés e
entender como eles funcionam. Porque aqui na pratica a gente
sempre falou muito sobre solidariedade, né?! E eu ndo entendi
muito onde estavam os outros. Durante a formacéo, foi ficando
bem mais claro e vi que a atividade s6 dava certo, porque todos 0s
principios funcionavam. E também o curso tinha a ver com o que
a gente faz aqui. Ai, eu queria ir, participar. Nao foi pesado.
Nossa, como é dificil pensar nos negativos... Parece que ndo tem!
(risos) A Tertulia é muito bonita, né!? Muito bacana mesmo (RCV2).

Outro ponto positivo que a formacao da professora acarretou foi o interesse em buscar
fontes que discorriam sobre a atuacdo na biblioteca escolar, proporcionando estudos a partir
da reorganizacdo da biblioteca. Como vimos nos elementos exclusores, até nossa parceria, a
professora (mesmo estando alguns anos no cargo) ndo havia estudado nada especifico para
sua funcdo. Ao longo do ano de 2015, discutimos artigos, livros e principalmente praticas
sobre o tema da biblioteca escolar além da formacdo em aprendizagem dialdgica.
Acreditamos que o estreitamento da relacdo entre universidade e escola (por meio da pesquisa
académica e do oferecimento do curso) fez com que a Professora conhecesse melhor as
pesquisas e 0s estudos sobre as tematicas, fomentando entdo sua pratica e seu conhecimento

tedrico. Na fala transcrita a seguir, Ema destaca o que aprendeu durante esses estudos:

89.2 Eu busquei uns livros que falam sobre a biblioteca depois que
vocé falou que tinha estudos sobre isso. Descobri aqui no armario
uns trés sobre o assunto. Esses livros estavam neste armario
[aponta para um armario fechado], que ficava na secretaria. Acho
gue por isso ndo tinha visto eles aqui ainda. E o que eu estou lendo
nesse livro, aliés, eu ja li e fiz um monte de anotacdo. Eu comecei a ler
o livro e comecei a fazer uns destaques, comecei a escrever num
caderninho... depois eu comecei a escrever muito pensei: Nossa
Senhora! O livro inteiro é a minha fala! A gente ndo vai andar
separado do professor mas eu também n&o vou assumir tudo...o
aluno ndo vai vir para ca e vai estudar matematica, eu ndo vou ensinar
tabuada para ele, eu ndo vou ficar tomando leitura dele. Aqui o
espaco é para outra coisa! E para eles lerem, pegar livro, a gente
fazer algum projeto com comego, meio e fim. Os artigos que vocé
me emprestou também falam muito disso, né?! (RCV2).

Durante todo o ano de 2015 (mesmo antes do inicio da coleta de dados), como

explicitamos no capitulo da metodologia, a pesquisadora atuou como voluntaria. Para a
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Professora Ema, isso fez diferenga, o que nos leva a reafirmar a importancia do trabalho

conjunto entre universidade e escola. Segundo ela:

869.2 [...] ter alguém trabalhando comigo da universidade, me
capacitando. E vocé ajudou muito, ter vocé toda semana como
minha capacitadora! Porque eu ndo conhecia o projeto e vocé me
ajudou muito! Nao conhecia os estudos de biblioteca e vocé me
apresentou e conversou sobre eles comigo. Mas deixa eu pensar aqui
sobre 0s pontos... negativo é s6 mesmo a gente ndo ter o nUmero de
livro para gente trabalhar com essas criangas. O proprio Mégico de Oz
mesmo, que as criangas gostaram e deu super certo (RCV2).

Os artigos e estudos sobre formacdo continuada de professores(as) sdo bastante
insistentes na questdo de que, para ser exitosa, € imprescindivel que faca sentido para o(a)
docente que esta participando, que seja algo de seu interesse e, principalmente, que tenha a
ver com a prética que ele(a) desenvolve no seu cotidiano. Assim como destacou Candau
(1997), o fato da formacdo estar acontecendo dentro do préprio espaco de trabalho da docente
facilitou a participacdo dela bem como estreitou os lago entre teoria e pratica, uma vez que o
que era vivido no dia a dia foi sempre retomado e discutido teoricamente durante as conversas
formativas. Dessa forma, as ideias de Candau (1997) vao ao encontro do proposto por Novoa
(1992), quando o autor afirma que a formagédo continuada ndo pode ser entendida como
simples acumulacdo de certificados, sendo importante a identidade pessoal do(a) professor(a)

devendo ser proxima do seu cotidiano. Dessa forma, segundo o autor,

[...] a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos
de formacdo mdtua, nos quais o professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formado. O dialogo entre
os professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da
pratica profissional (NOVOA, 1992, p.14).

Assim sendo, acreditamos que a construcdo mutua de conhecimentos e de saberes
perpassou toda a formacdo por nés proposta, uma vez que, enquanto apresentavamos e
discutiamos textos e artigos com a Professora Ema, nossas conversas formativas, também
aprendemos bastante sobre a esfera pratica de seu trabalho. Com base em seus relatos
comunicativos, percebemos que o contrario também se fez verdade, uma vez que a Professora
expressou que aprendeu sobre o campo tedrico tanto da aprendizagem dialdgica quanto no
que diz respeito aos estudos sobre biblioteca escolar.

Identificamos também que, como abordado nos elementos exclusores, que Ema, por
estar incomodada com a maneira como seu trabalho era visto e tratado na escola, sentiu

necessidade de buscar elementos tedricos que contribuissem com a sua pratica. Porém, apesar
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de ter identificado essa lacuna, a Professora ndo sabia onde buscar ajuda. Em um de seus
relatos, ela disse que

876.2 quando vocés apareceram com a proposta estava tao
desesperada com tudo que estava acontecendo que resolvi aceitar
e agarrar com unhas e dentes mesmo achando a leitura de
classicos dificil. Como ia ter sempre vocé aqui (pesquisadora),
acreditei que ia dar certo. E ndo errei! Foi um sucesso! Eu sempre
soube que precisava fazer algo para mudar, mas ndo sabia por
onde comecar. Sabia que para a direcdo eu sO aceitar era bom,
mas eu queria mais... (RCV2).

Afirmou também que se ela ndo buscasse melhorar, ndo fosse atrds de se capacitar,
ninguém o faria por ela. Afinal, era confortavel para a dire¢do ter uma profissional polivalente
na escola. Sendo assim, desde o inicio, houve o interesse de sua parte em aprender sobre a
atividade de leitura dialdgica e sobre uma nova teoria de aprendizagem.

Algumas questdes discutidas durante o curso levaram a Professora Ema a refletir sobre
diferentes assuntos para além do seu trabalho na biblioteca. Uma das anotag¢fes do diario de

campo, do dia 6 de outubro de 2015 traz o seguinte destaque:

Hoje, durante nossa conversa formativa, Ema me disse que andou
pensando sobre a influéncia da sociedade na escola. Ela disse que ndo
havia se atentando para a nova sociedade e que talvez esse fosse 0
motivo pelo qual sua fungdo ainda era esquecida na escola. Comentou,
ainda, que as leituras propostas no moédulol do curso levaram-na a
procurar outros livros sobre leitura e biblioteca. E disse que leu em
algum deles que ler é perigoso porque abre as cabecas e como a
biblioteca é um lugar cheio de livro é perigosa também. (Diario de
Campo — anotac@es da pesquisadora)

A nova sociedade a qual a professora se refere é a Sociedade da Informacdo. No
primeiro modulo do curso oferecido por nés, o texto base era de autoria de autor Manuel
Castells e abordava essa tematica. Ao propormos esse texto para a discussao com as
professoras participantes da formacao continuada, tinhamos o intuito de demonstrar e dialogar
como na escola, uma instituicdo social, as relacbes que perpassam seu interior também sao
reflexo da sociedade em que vivemos. Discutimos que, na verdade, 0 que acontece € que,
dentro da escola, ainda encontramos relacdes pautadas na sociedade industrial, quando, por
exemplo, encontramos atividades mecanizadas, sem nenhum tipo de reflex&o, sem abertura ao
guestionamento, sem a possibilidade de dialogo e de argumentacdo. Dessa forma, quisemos

mostrar as participantes que, assim como na sociedade da informacdo, as relacbes
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intraescolares precisam se abrir ao dialogo e se pautar em relacdes e atividades dialdgicas
para que contribuam com a formagéo do pensamento critico dos(as) estudantes.

Também durante seu relato comunicativo, Ema deixa claros alguns temas que
aprendeu durante o curso de formacéo continuada e a importancia destes para sua pratica. Um
fato que chamou bastante a nossa atengédo diz respeito a importancia do siléncio e de criar um
ambiente onde os(as) alunos(as) se sintam a vontade para comentar ou ndo as passagens do

livro. Ema nos disse o seguinte:

891.2 E vocés também falaram no curso sobre siléncio. Esperar a
crianca ter o que falar para falar... e eu achei bem legal. E outra
coisa que eu preciso me disciplinar...Entender que o siléncio
também ensina. S6 que a gente também comentou, que aqui é
preciso ainda incentivo, da nossa parte! Porque eles sdo muito
novinhos para tomar iniciativa de falar. Entdo a gente fica
cutucando [...] o importante é ter um ambiente em que eles
confiem e se sintam a vontade para comentar. Mas pro proéximo
ano vou tentar exercitar o siléncio também (RCV2).

Ema comenta, ainda, como sua pratica mudou em menos de um ano e relaciona a nova
aprendizagem com um dos textos discutidos durante o curso. Podemos afirmar, entdo, que o
curso fez sentido para sua pratica e que a professora aprendeu o conteudo por nés proposto.

No excerto seguinte, podemos identificar tais elementos:

897.2 Olha o tanto que eu aprendi com vocé e no curso. E até
mesmo com as criancas aqui na Tertulia! Como eu mudei minha
pratica em menos de um ano. Mudei para melhor, mudei e deu
certo. Tudo isso foi gragas a vocés que me ensinaram. As minhas
experiéncias ndo sdo assim fechadas, como a gente comentou la no
curso todo mundo sempre aprende. Porque o que deu certo pode
ndo dar certo mais. Porque eu também estou evoluindo, estou
crescendo, estou aprendendo]...] (RCV2).

Assim como assevera Freire (1995), é imprescindivel que o(a) professor(a) esteja em
permanente formacdo, avaliando sempre sua pratica, estudando, descobrindo novos
conhecimentos, refletindo sobre sua pratica e buscando sempre transforméa-la. Segundo o
autor, “estudar é desocultar, € ganhar a compreensdo mais exata do objeto, é perceber suas
relagbes com outros objetos. Implica que o estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se
aventure, sem o que ndo cria nem recria” (FREIRE, 1995, p. 33). Acreditamos que a
Professora Ema, no processo de formacdo por nds proposto, teve oportunidade de
compreender melhor o objeto, perceber que a biblioteca ndo é um espaco alheio na escola e,
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sim, parte essencial e que, se utilizado da maneira correta, pode contribuir com a
aprendizagem dos(as) estudantes.

Outra transformacdo por nos observada foi o fato de os elementos da aprendizagem
dialogica estarem presentem em outras atividades da biblioteca. Como poderemos ver nas
falas transcritas a seguir, a Professora Ema compreendeu que, para que seja uma Leitura
Dialdgica, a presenca do classico é indispensavel. Mas, por achar que o formato da tertulia
literdria dialdgica, as inscri¢des, principios e destaques funcionavam bem com as turmas e
conseguia um resultado positivo com as criangas, se inspirou na atividade para desenvolver o

trabalho da aula de biblioteca que acontecia as segundas-feiras:

85.2 Mas assim voltando ao jeito que organizamos as atividades
na segunda [feira], eu tentava seguir até mesmo o0s principios
apesar de ndo ser uma leitura de classico eu tentei seguir para
gente conversar, a ordem, as inscrigbes, 0 respeito, a
solidariedade, de ouvir um de ouvir o outro, tudo espelhado no
trabalho da Tertulia. E funcionou muito bem. S6 em dias que as
professoras tinham alguma proposta a gente seguia, mas era
muito dificil acontecer (RCV2).

Ema nos contou, ainda, que ha dois anos, no més de outubro, a secretaria municipal de
educacao propde um trabalho literario interdisciplinar para que seja desenvolvido com todas
as escolas. O projeto sempre é baseado na vida e na obra de poetas brasileiros e, no ano da
nossa pesquisa, Cecilia Meireles foi a autora escolhida. Nos anos anteriores, 0 projeto sempre
ficava a cargo da professora regente. J& em 2015, a diretora sugeriu que o projeto fosse de
responsabilidade da professora de biblioteca em parceria com as professoras regentes.

Assim sendo, as aulas que aconteciam as segundas-feiras, durante 0 més de outubro,
foram dedicadas a realizacdo do projeto com as turmas. Como era um trabalho em parceria
com as professoras regentes, decidiu-se a seguinte organizacdo: a Professora Ema ficaria
responsavel para, nas aulas de segunda, recitar poemas, ler e comentar as crbnicas e a
biografia da Cecilia Meireles para os(as) alunos(as) terem elementos para confeccionar os
trabalhos que seriam desenvolvidos na sala de aula com ajuda das professoras regentes. Dessa
forma, o trabalho que a professora de biblioteca desenvolveu e que envolveu elementos da
tertdlia, foi o de conhecer, ler e dialogar sobre as poesias e as cronicas em grupo, conhecer e
dialogar sobre a vida da Cecilia Meireles. Nesses dois momentos, o didlogo ocorria sempre
conforme a TLD. A Professora, em seu relato, afirma que a organizagdo de maneira dialdgica
proporcionou melhor entendimento sobre a vida e obra da autora, levando as criancas a

desenvolverem trabalhos mais ricos.
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A culminéncia desse projeto € sempre um concurso no qual as escolas devem
apresentar um trabalho de cada ciclo (Ciclo 1 e Ciclo 2 do Ensino Fundamental 1) para que
uma banca da secretaria de educacdo escolha os que tiveram melhor desempenho e foram
mais criativos no seu desenvolvimento®.

Como poderemos observar na transcri¢do seguinte, para a Professora, essa maneira de
organizar facilitou o entendimento das criangas, contribuindo para que as turmas que foram

representar a escola vencessem o concurso municipal e fossem premiadas com um passeio.

81.2 A gente trabalhou em formato de Tertalia. Tertulia
Dialdgica. Entdo a gente lia um pedacinho da biografia, onde ela
nasceu, por quem que ela foi criada descobrimos que ela foi criada
pela avo, porque ela perdeu os pais muito cedo o pai ela nem tinha
nascido ainda e ai a gente dava um tempo e tinha aquele dialogo
com as criangas. A gente foi vendo e conversando sobre as criangas
nossas aqui que também ndo tinham pais. Criangas que perderam
porgue morreu, que ndo conheceu entdo a gente foi trazendo. A gente
leu também as poesias dela e comentou, assistiu uma entrevista,
leu uns outros textos. Tudo depois a gente vinha, sentava na roda
e conversava sobre. Respeitando as inscri¢des. Ai ficou um projeto
bonito, sem tumulto (RCV2).

86.2 De trazer elementos da Tertulia, na verdade sé faltou o
classico porgue o resto a gente fez. Eu acho que funcionou, que foi
um jeito de envolver todo mundo, de eles entenderem e pensarem
sobre como a vida dela [Cecilia Meireles] se parece muito com a
deles e isso fez eles sonharem e acreditar que podiam realizar o
sonho igual a Cecilia conseguiu. 1sso alimentou a cabecinha deles e
ajudou eles a fazerem depois o trabalho na sala. E com isso tudo a
gente venceu o concurso!!!! Eu e os alunos vamos para Inhotim -
MG (RCV2).

A professora afirma também que a dinamica fez com que sua postura mudasse e,
consequentemente, refletisse positivamente na sua pratica em todas as suas aulas. Ela nos
contou que sempre gostou de trabalho manual e que, as vezes, tentava desenvolver alguma
atividade desse tipo com as criangas. Mas que, antes da implementacdo da tertulia, as
experiéncias que teve ndo foram boas. Sempre acabava em bagunca, ela se estressava, tinha
que limpar tudo sozinha. Tudo isso fez com que ela ficasse desanimada e passasse um longo
periodo sem propor aulas desse tipo. Porém, no fim do ano, com a proximidade do Natal e
com o encerramento do ano letivo, a diretora pediu que ela fizesse os enfeites para a escola.
Foi entdo que ela teve a ideia de fazer tendo a colaboracédo das criangas. Pediu para a diretora

deixar que, nas duas Ultimas semanas de novembro, as aulas de segunda-feira fossem aula de

% As informacdes de avaliagdo aqui descritas foram as relatadas pela professora participante. Assim
sendo, ndo tivemos acesso aos critérios concretos dessa avaliacao.



120

artes. Apesar de a diretora ndo achar que daria certo Ema se manteve convicta que conseguiria
realizar, uma vez que agora estava mais tranquila e segura quanto & maneira de organizar e de
dialogar com as criangas para que tudo funcionasse. Ela propds o trabalho para as criangas
que ficaram animadas e trouxeram varios materiais reciclaveis para a confeccéo dos enfeites.
No excerto seguinte, ela nos conta sobre essa mudanga em sua atitude e na das criancas e

como, mais uma vez, a regularidade da tertulia refletiu em outros momentos:

819.2 Hoje as minhas aulas sdo bem mais tranquilas. Antes
guando eu tive a ideia das aulas de artes e tentava virava um forfé
(bagunca)! Agora ndo mais. Depois da tertulia ficou diferente.
Dessa vez acabou eu parei uns minutinhos antes e eles me
ajudaram com a faxina juntar as coisas. Cada turma ja sabe e
prontifica a ajudar, trouxeram material e se organizaram para
pintar. Organizei grupos pequenos de trabalho e antes de comecar
a gente conversou o que ia fazer, o que tem que estar pronto até o
fim. Temos um dialogo, né!? E deu certo. Agora eu ndo estresso
mais. E com certeza foi a tertllia que trouxe isso esse meu manejo
para conversar, explicar e ndo estressar (risos) (RCV2).

A dindmica realizada dentro da biblioteca, tendo agora o formato de leitura dial6gica
como orientador da préatica, também se mostrou positiva na reorganizacdo da préatica da
professora de maneira global. Para Ema, foi a partir da tertdlia que as coisas comecaram a
acontecer e ela comecou a ser reconhecida como professora daquele espaco. Assim como
afirma Freire (2011), acreditamos que tais ganhos s6 comecaram a aparecer depois que a
Professora Ema compreendeu ser impossivel “romper-se a unidade entre o contexto teorico e
contexto concreto, entre teoria e pratica” (FREIRE, 2011, p. 87).

Antes, o que a Professora Ema fazia era um tanto quanto intuitivo. Como
apresentamos nos elementos exclusores, ndo houve formacéo especifica para desenvolver sua
pratica. Assim sendo, as a¢Oes por ela desenvolvidas eram pautadas em suas experiéncias, no
jogo de acerto e erros. Dessa forma, por ndo ter um respaldo teérico do que fazia, as
intervencdes e ideias levadas por elas (por mais que demonstrassem um resultado positivo)
ndo tinham forca para continuar ja que nem ela mesma sabia argumentar porque dava certo.
Entdo, apesar do contexto concreto favoravel, a falta do teérico dificultava o prosseguimento
de suas acBes. Ao compreender melhor sua funcéo, respaldada por estudos tedricos sobre a
tematica e realizar uma atividade cientificamente comprovada, seu trabalho dentro da
biblioteca passou a ser reconhecido e valorizado dentro da institui¢éo escolar.

Como discorremos ao discutirmos os elementos exclusores, o ndo reconhecimento do

seu trabalho era algo que incomodava a Professora. Como podemos observar no excerto a
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seguir, a Professora atribui a TLD e a regularidade da atividade as conquistas que teve ao
longo do ano, em sua fala ainda é possivel identificar que, mesmo ndo estando descrita no
papel, o fato de um projeto estar funcionando, de ser consistente e atende as demandas
colocadas pela propria escola fez com que houvesse aceitacao e sobretudo um engajamento
para a continuacdo e realizacdo da leitura compartilhada dos classicos de literatura. Ema nos

disse que:

873.2 Eu acho que a Tertulia foi o fio condutor. As coisas vieram
depois. Talvez pela disciplina da Tertalia, pelos principios que
tem que seguir, por ter apoio de alguém que sabia fazer, da
universidade. E a postura nossa aqui, sabe!? De vir e fazer e sempre,
mesmo guando achamos que ndo ia dar mais. Quando a rotina nos
cansou a gente continuou (RCV?2).

863.2 E assim hoje eu vejo que a minha fun¢cdo mudou toda.
Parece que hoje tem um corpo, tem uma forma. Que mesmo n&o
estando no papel ninguém mais fica incomodado, ou muito
incomodado, de me ver aqui na biblioteca desenvolvendo a
Tertulia. Antes, achavam pouco e agora ndo. Agora ja& me
enxergam como professora de biblioteca, eu quero por no papel para
caso eu saia daqui, ndo é o0 que que quero mas, em qualquer outro
lugar tudo que eu conquistei referente a minha fungdo continue
valendo (RCV2).

A professora de biblioteca ainda nos fala que a presenca do dialogo foi importante
para a (re)criacdo do espaco da biblioteca. Entendemos aqui o dialogo descrito por Freire
(2010a, p. 109) como sendo “[...] este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu”. Dessa forma, a Professora, ao
incorporar o didlogo em sua prética, ao transformar sua pratica de modo que ela fosse mais
dialdgica, fez com que seu trabalho passasse a ser reconhecido na escola.

A identificacdo dos(as) alunos(as) e da Professora Ema com o espaco aconteceu
depois que sua prética foi reorganizada e houve a criacdo de um lugar onde as diferentes
opinides eram/sdo respeitadas, havia/hd busca pelo conhecimento verdadeiro além de ser
praticada a leitura por fruicdo. Dessa forma, durante o compartilhamento da leitura e de
ideias, muitas palavras foram pesquisadas no dicionario para que se descobrisse o seu real
significado, temas foram buscados na internet e em livros para serem comentados no grupo e
principalmente opinides foram respeitadas, pautadas sempre pelo dialogo igualitario
(FLECHA, 1997).
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Silva (1993, p. 104) afirma que a leitura dentro da escola deve levar os(as) alunos(as)
“a um conhecimento mais profundo da realidade e a um posicionamento critico frente a essa
realidade”. Para isso, ndo pode ser feita de forma mecanizada. Dessa maneira, acreditamos
que a proposta desenvolvida dentro da biblioteca por nés investigada tem caminhado para se
aproximar desse ideal uma vez que, além da leitura das palavras, tem proporcionado a leitura
de mundo e a construg@o de novos conhecimentos.

Dentre todas as situacdes de pesquisa e busca pelo conhecimento, destacamos uma que
também chamou a atencdo da professora participante. Iniciamos a leitura do livio O magico
de Oz° apresentando o autor e o ilustrador para as criancas. Dessa maneira, muitas dividas
surgiram como, por exemplo: onde fica Nova lorque? Esse ano que ele nasceu faz muito
tempo? Ja tinha computador? Por que os desenhos ndo séo coloridos? Entre outras.

Como esse foi o primeiro dia de atividade, a Professora Ema ainda estava aprendendo
a dindmica e queria dar todas as respostas que sabia. Utilizando a literatura especifica da
Aprendizagem Dial6gica, mostrei a ela, durante nossa conversa formativa, que poderiamos
fomentar a busca por essas respostas de maneira diferente, descentralizando a figura do(a)
professor(a) e construindo os saberes por meio da interacdo. Assim, sugerimos para as turmas
que fossem buscar na internet, em livros, consultar as professoras regentes, pais e familiares e
combinamos que quem houvesse feito as pesquisas iria ter a oportunidade de apresentar a
descoberta para a turma no nosso proximo encontro. Dessa maneira, no segundo dia de
tertdlia, tivemos varias informacdes novas para serem compartilhadas.

Uma pergunta recorrente era onde ficava o lugar em que o escritor e ilustrador
nasceram. As criangas que pesquisaram trouxeram as respostas: Estados Unidos. Mas outras
duvidas surgiram a partir desta: isso é uma cidade? Um estado? Uma rua? Um menino do 5°
ano disse que 1a é onde neva e o povo fala inglés. Inglés? Mas o livro estd em inglés? O que é
traducdo? Dentre tantas duvidas, dedicamos, no inicio da atividade, trés (03) encontros para
pesquisar e resolver os questionamentos surgidos. Por fim, a Professora Ema mostrou em um
globo terrestre onde ficam os Estados Unidos. Isso se deu porque, apesar das pesquisas, as
criangas ndo tinham claro onde ficava o pais. Primeiras davidas resolvidas, agora era a hora
de iniciar a aventura de Dorothy, do Espantalho, do Homem de Lata e do Ledo Covarde.
Primeiro capitulo e entre outras coisas 0 nome do lugar onde a menina vivia com seus tios e
Toto aparece: Kansas. Onde é Kansas? Ema e eu retomamos a discussdo sobre onde o autor

nasceu. Na tertilia do 5° ano, uma aluna disse: “Ah tia, Kansas s6 pode ser nos Estados

© Livro O MAgico de Oz de L. Frank Baum, ilustragdes de W.W Denslow e traducdo de Sérgio
Flaksman.
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Unidos!” Como a menina ndo tinha certeza do que disse, explicamos que na tertilia as
informacdes tém que ser verdadeiras para que assim todos aprendessem de maneira correta.
Surgiu entdo mais uma proposta de pesquisa para os(as) alunos(as). No encontro seguinte,
alguns alunos(as) trouxeram os resultados de suas pesquisas. Em todas as turmas, a
descoberta foi que o Kansas € um estado e que também existe uma cidade com esse nome,
ambas nos Estados Unidos. Em uma das turmas, um aluno questionou como podia isso. Uma
cidade e um estado com mesmo nome. A professora, regente do 3° ano, que acompanhava a
leitura neste dia interviu e explicou: “lembra, gente, que semana passada a gente viu que tem
a cidade de Sao Paulo ¢ o estado de Sdo Paulo? Provavelmente ¢ por isso.” Esse foi apenas
um dos muitos momentos nos quais houve a construcéo coletiva de saberes, buscando sempre
manter uma relacdo respeitosa entre os(as) participantes.

No excerto seguinte, Ema conta-nos sobre como esses momentos de pesquisa e de
conversa com as criangas ficaram marcados e que, mesmo tendo se passado alguns meses,
os(as) educandos ainda se lembravam de partes iniciais do livro. A Professora acredita, e ns
também fazemos essa inferéncia, que o fato de a leitura dialégica proporcionar a interacdo dos
saberes e propor a pesquisa daqueles assuntos que ndo conhecem em vez de dar respostas
prontas fez/faz a diferenca para que as criancas compreendessem/compreendam melhor os
temas que iam/vdo surgindo durante o compartilhamento da leitura. Em seu relato

comunicativo, Ema diz que:

877.2 E também para participar, me inteirar do que acontece no meu
espaco de trabalho. Porque imagina se eu ficasse sO aqui
emprestando livro ndo ia ter esse dialogo, essa conversa. [...] A
gente vai conversando, o entendimento deles, tudo isso com
certeza é fruto da tertdlia! Quanto tempo depois do livrinho,
quando vocés vieram aqui fizeram aquela primeira parte
apresentando os autores como que aquilo ficou marcado, quantos
deles lembram daquilo e comentam até hoje sobre o autor e sobre
o ilustrador. Como o que eles pesquisaram sobre o Kansas, ficou
marcado. A papoula também. Nossa (pensando) quantas coisas
eles pesquisaram. Quanto assunto surgiu e a gente pesquisou. De
coisas que para quem ndo conhece é bobo. Mas era a curiosidade
deles a gente respeitou e eles foram aprendendo (RCV2).

Os relatos da Professora Ema, bem como as anotagdes em diario de campo,
demonstram que a tertulia literaria dialogica ajuda a responder e alcancgar o que é proclamado
nos documentos oficiais. 1sso ocorre porque a pratica da TLD oportuniza a melhora nas
interacOes entre 0s participantes, 0 acesso a literatura classica, ndo tem restrigdes quanto a

idade e conhecimento e é um pratica de leitura compartilhada e intersubjetiva. Assim como
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descrita por Freire (2010a), a TLD traz elementos tanto da leitura da palavra quanto da leitura
de mundo dos(as) participantes.

A discussdo a seguir se relaciona diretamente com o tema abordado anteriormente,
uma vez que a falta de atribuicdes gera uma descaracterizacdo, uma falta de identidade do(a)
profissional que atua na biblioteca. Sendo assim, ele(ela) acaba sendo responsavel por

diversas fun¢Oes muitas vezes distantes das que deveria realizar.

4.2 A estrutura do espaco fisico

Os aspectos a seguir trazem discussdes sobre o espaco fisico, as dificuldades e
transformacdes ocorridas durante o processo de implementacdo da pratica de tertdlia literaria
dialogica. E certo que, quando organizado e pensado para o trabalho com o publico infantil, o
espaco fisico pode funcionar como facilitador das a¢6es, do desenvolvimento da competéncia
leitora, aumentar a interacdo e a ampliacdo do mundo da vida das criancas. Nesse sentido,
abordamos quais elementos foram presenciados e destacados nas falas da professora

participante.

Quadro 3 - Aspectos da estrutura do espaco que dificultaram e que favoreceram a
implementagdo da atividade

EXCLUSORES | TRANSFORMADORES
e Falta de recursos e apoio por e Reorganizacdo do espago para
parte do sistema; atender os(as) alunos(as);
e (Des)organizacdo para atender e (Re)criacao de sentido no uso
a comunidade externa. da biblioteca;

Fonte: das autoras

Elementos Exclusores

O primeiro aspecto analisado agora diz respeito a Falta de recursos e apoio do
sistema, ou seja, focaremos no acervo, na organizacéo fisica do espago e em alguns impasses
com o0s 6rgdos que fomentam a biblioteca escolar como podemos melhor constatar no relato

abaixo:

830.1 Eu tenho vontade de pintar essas paredes, desenhar umas
imagens. Quantas vezes a gente viaja em gravura. Quantas vezes a
gente s6 olha ja cria uma histdria, sem ler nada olha aquela figura ali
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eu olho ela e cada dia eu crio uma coisa! E olha que ja tem 3 anos que
ela ta 1a. (risos) eu adoro desenho, coisa infantil. (RCV1)

Apesar de a professora participante ndo ter tido uma formacéo especifica para atuar no
espaco, suas ideias vao ao encontro daquilo que os especialistas da &rea dizem ser a mais
adequada para organizacdo do espaco. Segundo Pereira (2009, p. 12), “a organizagdo do
espaco para leitura é importante para que os leitores se sintam acolhidos”. Justamente por ser
em um espaco escolar, segundo Caldeira (2009), a biblioteca tem que ser mais Iudica, com
elementos nas paredes que remetam a historias, com mobilidrio confortavel, de facil acesso ao
publico a que se destina, que proporcione ao leitor uma identificacdo e faca com que ele se
sinta bem no local e tenha vontade de voltar e explorar o espaco. Para ele, “tapetes,
almofadas, moveis coloridos, decoracdo alegre, formam ambientes descontraidos que,
cercados de muitos livros bem selecionados, de facil acesso e expostos de maneira atraente,
sem duvida contribuem para despertar e manter um comportamento positivo da crianca com
relagdo a leitura” (CALDEIRA, 2009, p. 48).

Porém, o relato da Professora Ema nos mostra que ela, apesar de ter boas ideias, ndo
conseguia executa-las por falta de apoio. Em uma anotacéo do diario de campo do dia 21 do
més setembro do ano de 2015, a Professora me disse que havia comprado tinta para pintar o
rosto das personagens com seu proprio dinheiro, porque a direcdo havia dito que ndo tinha
verba para essa finalidade.

Outro ponto na fala da Professora Ema, durante o relato comunicativo, foi o fato de
nem todos os livros que chegam na instituicdo serem disponibilizados para os frequentadores
do espaco. H4, segundo Silva (1999), uma sacralizacdo do livro, um zelo excessivo, um medo
de que obras sejam subtraidas. Mas quem opta por ndo dispb-los esquece (ou ndo sabe) que
uma das funcgdes da biblioteca € justamente essa: ensinar como manusear, COmo conservar e,
consequentemente, discutir a importancia de ter variados titulos na estante da biblioteca sendo
entdo necessario cuidar dos exemplares que preenchem as prateleiras. Caldeira (2005) afirma,
ainda, que ndo ha lugar melhor que uma biblioteca escolar para trazer a tona essas discussoes.
Dessa forma, se fossem ensinadas as criangas essas atitudes de cuidado e manuseio, com
certeza, ndo seria necessario esconder os livros. As palavras da professora Ema deixam claras

estas atitudes e demostram seu descontentamento com elas:

816.1 Chegava livros bons, para o professor ler, tanto didatico como
de leitura ficava na direcdo trancado. Nem eu a bibliotecaria tinha
acesso. A diretora barrava. Chegava livro do governo, livro infantil
gue vinha e ndo ficava aqui na biblioteca. Porque os livros sdo
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novos. Entdo tem que ficar separado na diretoria. A diretora é
guem tinha o controle (RCV1).

Além disso, Ema ainda disse que mesmo héa tanto tempo no cargo ela foi convidada

apenas duas vezes para participar da compra dos livros e que ndo conhece 0s programas

governamentais de fomento e de manutencdo das bibliotecas como podemos observar nas

transcri¢des seguintes:

846.1 Mas depois disso ndo teve mais. Entdo ja faz mais de 10 anos
gue a direcdo ndo me chama para ajudar nessa escolha dos livros.
Mesmo quando eu estive na vice -dire¢do. Eu sei que tem uma verba
da escola, que vem para escola destinar para o que desejar mas
ndo sei 0 nome nem nada. Esse ano compraram livros para a
gente trabalhar aqui. Mas eu ndo participei da escolha. Mesmo
sendo eu a professora que ia desenvolver a tertulia eu nao
participei da compra dos livros. Eu ndo gosto disso, porque
querendo ou ndo eu sou mais proxima dos alunos, conheco o
acervo, sei 0 que esta precisando ou ndo (RCV1).

O fato de a Professora Ema ndo participar da escolha e da compra do acervo acarreta,

muitas vezes, a compra repetida de alguns livros e a falta de outros. Como ela é quem

acompanha diariamente o acervo e os(as) estudantes, sabe qual o titulo mais procurado, quais

livros (pelo manuseio inadequado ou tempo de exposi¢do) ndo estdo mais em condicdo de

circulacdo, quais livros deveriam ter mais exemplares; enfim, é ela quem conhece de perto a

realidade do acervo da biblioteca escolar. Porém, na transcricdo seguinte, notamos que muitas

vezes a verba ndo é utilizada da melhor maneira:

848.2 Porque chega muito livro repetido! Quase nunca chega e
guando chega vem livro que ja tem! Elas compram sem saber,
sem me perguntar. As vezes os livros sdo comprados la na
secretaria... mas eu acho que eles podiam chamar todas as
bibliotecarias 14 para ajudar na compra. Cada uma falar o que a sua
biblioteca precisa. Ou entdo acontece 0 que aconteceu esses tempos
para tras: veio uma colecdo inteira e os alunos ndo gostaram. Eu vi e
realmente sdo uns livros estranhos (risos) e isso veio de cima
(prefeitura) e a gente ndo podia fazer nada a ndo ser aceitar. E outra
coisa, chegaram duas cole¢des. Foram os ultimos que chegaram
Comprou com verba da escola ndo pode emprestar! E é nessa
colecdo mais nova que estd inteira que tem os classicos adaptados mas
sdo as histdrias que as criancas precisam conhecer. Ali tem os Trés
Porquinhos e eu ndo tenho esses livros em nenhum outro lugar, foi
perdendo, acabando e ndo tinha. Chegaram esses e nado pode
emprestar e tem atividade certa para usar, s6 quem pode pér a
mao é professor. Aquela mesma histéria que a gente ouviu
sempre: que crian¢a ndo tem cuidado e que esses livros sdo novos.
Eu acho engracado néo ter esses livros para emprestar por exemplo
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Gata Borralheira, Cinderela, Branca de Neve, esses so tém aquele que
a gente compra no supermercado que sdo bem ruinzinhos... Porque
esses livros sdo parte da infancia e aqui a crianga sé tem acesso se a
professora ler para eles. E vocé sabe o tanto que elas leem para eles...
(RCV2).

Esse relato nos mostra como a dificuldade com o sistema pode acarretar problemas
para a plena execucdo do trabalho. A Professora Ema se mostra conhecedora do acervo,
requisito essencial para atuar no espaco da biblioteca, segundo Milanesi (2013). Porém, por
ndo ser convidada a participar das compras, na maioria das vezes, essas ndo atendem a
necessidade especifica do publico para o qual se destina e acabam sendo volumes repetidos ou
até mesmo empobrecidos de historias importantes. Segundo Vianna, Carvalho e Silva (1999,

p.26), a qualidade e a variedade do material oferecido é imprescindivel e

[...] o acervo da biblioteca escolar deve contemplar diretamente suas
funcdes, fornecendo suporte informacional adequado ao cumprimento
e enriquecimento dos programas de estudos, a obtengdo dos objetivos
dos curriculos, sem deixar de lado os interesses, aptiddes e
necessidades pessoais dos alunos.

Para estar em consonancia com o proposto pelo autores(as) da area, € preciso que o
profissional da biblioteca caminhe lado a lado com as demais esferas da escola, que ele tenha
sua participacdo garantida nos momentos decisivos, que sua voz seja ouvida, que conheca e
sobretudo participe ativamente da construcdo do projeto politico pedagdgico e,
principalmente, que conheca o trabalho que é desenvolvido na sala de aula para que assim a
biblioteca cumpra seu papel que, segundo Silva (1999, p. 66), pode ser em linhas gerais
dividido em duas fun¢des: “ser um organismo de apoio ao processo de ensino-aprendizagem e
promover o gosto e o habito de leitura entre os estudantes”.

Quanto ao que, na opinido da Professora Ema, dificultou em alguns momentos a
atividade de leitura dialdgica, é também um problema relacionado ao sistema: a falta de livros

para todos (as) os (as) alunos (as). Nas palavras dela:

864.2 E da tertulia eu vejo de negativo ndo ter os livros e a gente
ficar com a xerox. Agora eu estou sentindo que caiu a motivacao.
Eu gostei mais de livro, deles lendo livro acho que isso fazia eles se
sentirem mais importantes. Agora pegar uma folha parece que caiu
assim a qualidade eu vejo 0s nossos comentarios agora... ndo sei se ta
dificil os contos, mas (pensando) eu acho que ndo esta... Porque o
Magico de Oz foi dificil e eles faziam cada destaque. Eu achei que a
ideia da xerox fez cair o rendimento. E (siléncio... parece estar
pensando) ndo vejo mais nada de negativo (RCV?2).
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Segundo Silva (1999), quando as fotocdpias, popularmente conhecidas por Xerox,
adentraram o mundo da escola e da biblioteca escolar, uma nova preocupacao comecou a
pairar nos ares biblioteconémicos: a possivel dispensa da visita na biblioteca, uma vez que, ao
ter acesso as copias, as pessoas parariam de ir até o espaco da biblioteca para consultar os
volumes.

Entendemos que a discussao apresentada pelo autor diz respeito a preocupacéo por ndo
terem mais leitores frequentando o espacgo ja que a fotocOpia poderia substituir o material
impresso pela editora e poderia ser distribuido facilmente dentro da sala de aula. A Professora
Ema, por sua vez, notou um desinteresse por parte dos(as) alunos(as), ja que o material ndo
era mais colorido. Apesar das preocupacdes serem diferentes, elas convergem para um mesmo
ponto: a fotocopia gera perda de qualidade do material. Silva (1999), ainda sobre este assunto,
expressa que a disseminacgdo de cOpias, na maior parte das vezes, em preto e branco, faz com
que os leitores nem ao menos conhecam as fontes originais e a qualidade, fazendo com que
todo esmero com o livro se perca. Porém, a alternativa por nés adotada, ao tirar copias de
contos para que as criancas lessem durante a tertulia literaria dialdgica, aponta para o grave
problema da falta de volumes suficientes para atender a todos(as) frequentadores da atividade.
O autor reconhece essa alternativa como sendo valida neste caso ja que “tal quadro se articula
com a precariedade do acervo da maioria das nossas bibliotecas escolares e com o alto custo
das obras nas livrarias [...]” (SILVA, 1999, p. 58). Assim sendo, inferimos que, mesmo com
toda perda no que se refere a qualidade do material impresso, a importancia do contato com o
que ali esta escrito se sobressai, sendo entdo uma alternativa vidvel e consideravel, quando
ndo ha possibilidade de compra de volumes para todos e todas.

O segundo elemento exclusor diz respeito a outro grande entrave discutido
amplamente na literatura especializada: biblioteca escolar tem capacidade de atender a
comunidade externa? A maioria dos estudiosos do assunto afirmam que sim, desde que o
trabalho seja sistematizado. Para isso, os horarios devem ser flexiveis, os titulos devem
atender também a necessidade desse publico e o trabalho de conscientizagdo, o cuidado e
manutencdo devem ser apresentados a todos(as) que frequentam esse espaco. E preciso
tambem que seja adotada uma maneira mais formal para catalogar os livros e controlar o
empréstimo. Por isso, reforcamos que h& a necessidade do trabalho conjunto entre
bibliotecarios (bacharéis em biblioteconomia) e pedagogos. Os primeiros colaborariam para a

sistematizacdo desse empréstimo, enquanto 0s pedagogos seriam responsaveis por organizar
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atividades também para esse outro publico. Maroto (2012) afirma, ainda, que, se a biblioteca
escolar fosse aberta para a comunidade, poder-se-iam instituir grupos de leitura, promover
saraus para adultos, oportunizar pesquisas para aqueles adultos que estudam funcionando
assim como um polo difusor de cultura e de informagcéo.

Segundo a nossa participante, por ser uma biblioteca de zona rural, ela é aberta a
comunidade do bairro. Porém, esse servico ndo é divulgado e quase ninguém tem

conhecimento dele. A transcri¢do abaixo reporta tal discusséo:

833.2 Empresta sim para o pessoal do bairro. A procura é pouca
mas eu acho que é porque ndo tem divulgagdo. Olha sd, vocé ficou
0 ano todo aqui e ndo sabia! Mas também acho que nédo divulga
muito porgue a gente ndo tem uma estrutura de empréstimo, né?!
Ndo estd no computador os livros que temos e nem tem
carteirinha da biblioteca, ai fica complicado. Porque vai que esse
livro sai e ndo volta. [...] A gente recebe bastante o pessoal para
mexer na internet. Pela caréncia do bairro, né?! Entdo, principalmente
agora a tarde sempre tem alguém diferente mexendo na internet,
algum adolescente que veio fazer pesquisa. Mas aqui na biblioteca
mesmo vem pouca gente (RCV?2).

De acordo com Silva (1993), uma das formas mais eficazes para a ampliacdo do
namero de leitores é o exemplo, ou seja, o(a) professor(a) deve ser leitor assim como a familia
e o0s colegas. Porém, assim como afirma o autor, sabemos que a realidade das familias
brasileiras acaba afastando-as desse universo (a dificuldade vai desde o analfabetismo — que
ainda esta presente em muitos lares brasileiros — até o alto preco dos livros). E certo que, se as
familias também tivessem oportunidade de frequentar o espago da biblioteca, retirar titulos e
participar de alguns projetos voltados para elas, a incidéncia de estudantes nesse espaco seria
maior. Nesse sentido, entendemos a necessidade de ampliar a discussdo em torno da abertura
da biblioteca para toda a comunidade. Na perspectiva da aprendizagem dial0gica, a abertura

da instituicdo para a comunidade € um elemento central.

Elementos transformadores

No que diz respeito ao espaco fisico, a implementacdo da TLD também contribui
positivamente para reorganizacdo desse espaco de modo a favorecer o acesso a leitura, o
interesse das criancas em frequentarem mais o espaco. Como abordamos nos elementos
exclusores, em nossa primeira visita a biblioteca, 0 espaco estava bem desorganizado, as

mesas ndo favoreciam a interagdo dos(as) educandos(as), faltava luz, entre outros problemas
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estruturais que dificultavam o transito e o manuseio dos livros pelas criangas. Assim que
iniciamos a atividade de TLD, em marco de 2015, a Professora decidiu que a biblioteca
precisava ser reorganizada. Logo na nossa segunda ida a biblioteca, as mesas ja estavam
organizadas de modo a formar um grande circulo e as ldmpadas haviam sido trocadas. Com o
passar do tempo, novas conquistas foram alcancadas: estantes foram cortadas para facilitar o
acesso das(a) alunos(as), paredes foram pintadas e ganharam personagens de historias, as
estantes e os armarios foram realocados, ampliando espaco para a circulacdo, a internet foi
reestabelecida, facilitando a pesquisa, e os livros que ndo estavam em bom estado foram
levados para a secretaria municipal de educacgdo para possivel reabilitacdo ou descarte.

A Professora Ema ja, no seu primeiro relato comunicativo, comenta as mudancas e,
com entusiasmo, conta como essas pequenas transformacoes fizeram uma grande diferenca no

seu trabalho:

§27.1 O espaco nosso € 6timo, o espaco fisico o quadrado nosso é
6timo. [...]JA gente cortou essas estantes no meio porque eu estava
percebendo que as criangas ndo conseguiam alcancar. Era poucas
estantes e ndo cabia tudo aqui na altura deles. Cortamos.
Trocamos as luzes queimadas e mudamos os armarios de lugar.
SO essas mudancinhas ja deram outra cara para cd, vocé nao
achou? (RCV1).

882.2 O espac¢o mudou. Vocé lembra quando chegou como era?
Desde entdo, desde que comegamos a movimentar aqui por causa
da tertulia, a gente fez de tudo para ficar um ambiente
agradavel... arrumou as mesas, as estantes, 0s armarios, trocou as
luzes, os bancos tudo para ficar mais com cara de biblioteca. Para
esse espaco ser so da biblioteca. Ndo ¢ almoxarifado, ndo é sala de
recuperacdo, ndo é sala de informatica é Biblioteca! Porque mesmo
tendo argumento a gente tem que provar. Provar que da certo (RCV2)

Caldeira (2005, p. 48) afirma que oferecer um ambiente acolhedor colabora para a
criacdo do habito da leitura e, segundo o autor, “o planejamento do espaco da biblioteca deve
ser feito em funcgéo do acervo e do uso que se pretende dele fazer”. Ou seja, a biblioteca tem
que ter a “cara” de quem a frequenta e dos projetos que ali se desenvolve. Dessa forma, essa
reorganizacdo para atender o publico da escola Paulo Freire e contemplar a dindmica das
atividades (principalmente da TLD) vem ao encontro do indicado pelos estudiosos da area
como sendo o melhor para o desenvolvimento do trabalho.

Com toda a mudanga estrutural que ocorreu ao longo do ano, as criangas passaram a
frequentar mais o espago da biblioteca, o que gerou uma (re)criacdo de sentido no uso do

espaco. Se antes ir & biblioteca estava associado a castigo e a reforco escolar, agora 0s(as)
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alunos(as) passaram a visitar a biblioteca também nos horarios de lazer, por exemplo, durante
o recreio. Isso porque, com a nova disposi¢éo, eles(as) tinham acesso mais facil aos livros, aos
CDs e a internet. Quando as paredes foram pintadas e personagens de histdrias passaram
habita-las, muitos(as) alunos(as) foram até la para ver e conversar sobre as novas figuras. De
acordo com Caldeira (2005), a necessidade de reestruturar a biblioteca escolar de modo com
que ela atenda o publico infantil “contribui para despertar e manter um comportamento
positivo da crianga com relagdo a leitura” (CALDEIRA, 2005 p.48). Dessa forma, a biblioteca
escolar ndo deve ser um amontoado de livros ou um espago estigmatizado como lugar de
punicdo, deve ser um espaco de aprendizagem, de contato com a leitura, de compartilhamento
de ideias e de socializacéo.

4.3 A TLD e a equipe de professores(as)

Os aspectos a seguir apresentam e discutem como a atividade de tertdlia literaria
dialogica influenciou os demais espacos e os docentes da instituicdo escolar, dados
encontrados a partir das andlises realizadas em conjunto com a professora. Sabemos que,
segundo os preceitos da aprendizagem dialdgica, para obter o sucesso esperado na realizacao
da atividade, é necessario que todos(as) os envolvidos estejam empenhados. Porém, conforme
apresentaremos a seguir, enfrentamos algumas dificuldades (principalmente nos meses
iniciais da aplicacdo da pratica) no que diz respeito do apoio das(o) demais docentes em

relacdo a realizacdo da tertdlia literaria dialdgica.

Quadro 4 - Aspectos que favoreceram e que dificultaram a relagdo da prética da atividade
e os(as) demais docentes da instituicéo.

EXCLUSORES \ TRANSFORMADORES
e Apelidos descaracterizando a e Professores(as) apoiam a
atividade; atividade a partir dos resultados
e EXigéncia, por parte da Secretaria concretos.

de Educacdo que todos(as) os(as)
docentes participassem da atividade;
e Professoras deixam de participar
da atividade;
e Professoras ndo participam do
Curso de formacéo continuada;
e Descrenca no potencial dos
estudantes e na atividade.

Fonte: das autoras
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Elementos Exclusores
De maneira geral, os elementos exclusores (acima descritos) advém da falta de um
elemento central para que a tertdlia literaria dialogica funcione plenamente: a criacdo de
sentido, gerada principalmente pela falta de envolvimento das professoras regentes. A nao
empatia pela atividade e, por vezes, de interesse das professoras e professor foram observadas
em diferentes momentos. Mas, talvez, a reacdo empatica mais marcante tenha sido a do dia 26

de agosto de 2015 descrita no diario de campo:

A Professora Ema hoje durante a conversa formativa pés realizacéo
das tertdlias disse estar chateada porque uma professora durante o café
disse em tom de brincadeira que “amanhd era dia de tortura para as
criangas da turma dela”. Ema contou que na mesma hora retrucou
dizendo que ler nunca é tortura e que o trocadilho tinha sido infeliz.
Depois, segundo ela, veio a saber que era um apelido recorrente nos
comentarios dos(as) professores(as). (DC - anotacbes da
pesquisadora)

Assim que a atividade se iniciou na escola (em marco de 2015), por orientacdo da
Secretaria de Educacéo, os(as) professores(as) tinham que frequentar e participar da atividade.
Essa exigéncia por si sO, apesar de parecer uma preocupacdo por parte da Secretaria da
Educacdo em que as professoras tivessem um momento formativo, ja se caracterizava como
uma barreira, pois muitas ndo aparentavam interesse algum em modificar sua pratica de
leitura, nem mesmo apresentavam qualquer interesse em participar das aulas de biblioteca
escolar. Contudo, apesar de termos que enfrentar semanalmente o descontentamento por parte
das professoras em participar de tal atividade, tinhamos em mente a importancia de
permanecermos firmes naquilo que acreditavamos que daria resultado para as criangas no
ambito da aprendizagem e, a0 mesmo tempo, entendiamos que a questdo era tempo: tempo
para as pessoas entenderem que ndo estdvamos trazendo mais uma atividade que deveria ser
imposta de cima para baixo, ndo se tratava de uma boa pratica no ambito da leitura, mas
somente o tempo e o didlogo iam fazé-las acreditar e decidir se queriam ou ndo participar.

Insistiamos, semanalmente, porém as anotacGes do diario de campo (de agosto,
guando iniciamos a coleta de dados) nos mostram que a atividade ainda ndo era bem recebida
pelos professores(as), apesar de (eles)elas estarem participando da atividade desde de marco.
Em diferentes dias, h& anota¢bes no didrio de campo ressaltando que as professoras(es) néo
participaram da atividade apesar de estarem no espaco da biblioteca e que, na maioria das

vezes, levavam cadernos e provas para corrigir, além de ficarem entrando e saindo da
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biblioteca, 0 que acabava atrapalhando a leitura. H& também uma anotacdo sobre uma
professora que deitou a cabe¢a na mesa e cochilou durante a realizacéo da leitura dialdgica.
Esses registros evidenciam que a falta de motivacdo das professoras durante a
realizacdo da atividade acabava por impactar negativamente em seu andamento, até o ponto
em que a professora de biblioteca sugeriu que elas ndo mais participassem durante a leitura,
apesar de esta ndo ser a orientacdo vinda da Secretaria da Educacdo, como pode ser

confirmado no relato seguinte:

852.2 0 caso da tertulia aqui na biblioteca mesmo. Os professores
néo iam fazer nada no sentido de mediar, ter que preparar eles s6
iriam vir e participar com os alunos e eles ja deram “piti”. Eles
mais atrapalhavam que tudo tanto que foi melhor a gente pedir
para eles ndo virem agora a gente vai dando exemplos, né!? Na
segunda aula de biblioteca, eu sempre tentei participar com eles,
incentivando?! Para elas (professoras) verem que podem participar,
podem trabalhar junto que é positivo isso. Mas também é dificil e a
maioria ndo quer (RCV?2).

Apesar de ja estarem acompanhando a atividade ha aproximadamente seis (06) meses,
foi possivel perceber que a resisténcia ainda permanecia e que elas ndo haviam entendido a
dindmica adotada pela tertulia literaria dialégica. Em alguns momentos, durante as anotacdes
em diario de campo, observamos que, quando havia participacdo e/ou intervencdo pela
professora regente durante a leitura, acabava sendo algo incoerente com a dinamica da

atividade, como pode ser percebido na anotacdo do diario de campo:

Hoje a professora regente participou da atividade. Sentou-se na roda,
realizou a leitura, mas fez interferéncias incoerentes: corrigiu
rispidamente um aluno que estava lendo e ndo se inscreveu, mas,
mesmo assim, quis comentar e para ser ouvida falou mais alto.
(Diario de Campo — anotagdes pesquisadora)

Dessa forma, ap0s expor o fato para a orientadora da pesquisa aqui relatada, chegamos
a um consenso que deveriamos deixar em aberto a participagdo das professoras e do professor
na atividade. Assim, em meados de agosto, marcamos uma reunido com a diretora’ da escola
para explicarmos a situagcdo e apontar como a participagdo das(o) docentes estava

atravancando a pratica da tertdlia literaria dialogica. A propria diretora disse que estava

" A prépria diretora comunicou a Secretaria Municipal de Educagédo sobre a decisdo. Segundo ela, a
responsavel por projetos na secretaria entendeu os argumentos e concordou que as(0) professoras
fossem convidadas a participar.
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pensando nisso, ja que algumas docentes haviam manifestado insatisfacdo em ter que
participar da atividade. Assim, concordamos que seria melhor deixar a decisdo sobre
participar ou ndo as(ao) proprias(o) docentes. Comunicamos as professoras e ao professor que
elas(e) estavam convidados a participarem. Dessa forma, ap0s essa data, as(o) docentes
compareceram na atividade apenas quando desejaram.

Durante o relato comunicativo com a professora de biblioteca, ela comentou o
descontentamento em virtude da auséncia de participacdo das professoras regentes nos
diferentes dias de uso regular do espaco’®. Apesar disso, a professora da biblioteca tentava
uma aproximacdo com as professoras regentes com a biblioteca, no sentido de orientar quais
leituras poderiam ser realizadas por elas nos dias em que elas eram responsaveis pela
atividade. Como podemos observar na fala seguinte, as professoras deixam func6es de sua

responsabilidade para a execuc¢do da Professora Ema:

821.2 Na verdade a maioria das professoras ndo preparam nada
chegavam aqui e falavam assim vocé tem um livrinho assim? Por
ver que ndo tinha pensado em nada eu acabava que eu mesma
direcionava a aula, por ter mais facilidade com contar histérias,
conhecer mais o acervo [...] Ai eu meio que dirijo porque elas
estdo perdidas também. Acho que elas ndo se encontraram nessa
aula. Ai tem uma outra professora que na hora da aula de
biblioteca usa aqueles livros 14 (aponta para uma colecdo de
enciclopédias). Entao (pensando) eu acho assim, que nao é essa a
proposta da biblioteca o livro 14. Gente aquele livro (0 que esta
estudando sobre a biblioteca) queria comer ele e quando alguém me
falasse alguma coisa eu cuspia (risos) dando as respostas, porque tudo
gue ta 14 (RCV2).

Acreditamos que tais atitudes, seja o apelido atribuido a atividade ou a postura no
espaco da biblioteca, aconteceram/acontecem devido a inUmeros fatores. Entre estes, podemos
apontar a falta de criacdo de sentido para as professoras regentes, como ja abordado no
capitulo 2 desta dissertacdo, e até mesmo a questdo cultural, uma vez que o modelo escolar

gue vigora até os dias de hoje segue ainda padrdes da sociedade industrial, como por exemplo,

2 As criancas, no ano de 2015, frequentavam a biblioteca regularmente em dois dias da semana: as
segundas e as quartas-feiras. Nas segundas-feiras, apesar de estarem no espaco da biblioteca, o
planejamento e desenvolvimento da atividade era de responsabilidade da professora regente. Neste
dia, a professora de biblioteca deveria apoiar a atividade, localizar os livros e materiais previamente
requerido pelas docentes. J& nas quartas-feiras ocorria a atividade de Leitura Dialdgica. Esta
atividade era de responsabilidade da professora de biblioteca e deveria ter apoio das docentes para
organizacdo das inscrigdes e leitura. Nos demais dias, a biblioteca ficava aberta para empréstimo,
devolucgéo e pesquisa.
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a ideia de que o espaco da biblioteca é apenas um “deposito” de livros, um lugar onde impera
o siléncio, impossibilitando a (re)criacdo de sentido.

Por esse motivo, acreditamos que os(as) professores(as) regentes ndo devem ser
totalmente culpabilizados por agirem dessa forma, ja que a atividade de leitura por fruicéo,
ainda mais dentro do espago da biblioteca, é historicamente considerada como menos
importante em relagdo ao papel desempenhado pela leitura em sala de aula, como foi
apontado no capitulo dois (02) desta dissertacdo. No espaco da sala de aula, a tarefa de leitura,
na maioria das vezes, se resume a repetir atividades mecanicas ja realizadas anteriormente e
se faz necessério que, no final, se calcule uma nota, se tenha um resultado palpavel. De

acordo com Silva (1999, p. 58), os cursos que formam os(as) docentes:

[...] ndo tomam a leitura como objeto de estudo e nem a pesquisa
como atividade de producdo de conhecimento. Sem debater a
problematica da leitura no Brasil e sem participar de experiéncias
concretas de pesquisa, 0s professorandos perdem oportunidades
importantes de vivenciar, no processo de formagdo pedagogica, a
utilizagdo da biblioteca escolar.

Dessa forma, ler como ato de lazer, como forma de interagir e, consequentemente, de
aprender ndo se encaixa nos moldes escolares ainda difundidos atualmente. Por isso, nds
acreditamos que ha tanta resisténcia em aderir e se dedicar as atividades que fujam do
mecanicismo da leitura, exatamente por sempre ter sido dessa forma, por estar culturalmente
instituido. A experiéncia com o trabalho de leitura que a maior parte dos(as) professores(as)
tém, segundo Silva (1999), sdo aquelas vividas por eles(as) proprios(as) seja na fase escolar
ou durante a graduacdo. Assim, as atividades que ndo seguem o padrdo cristalizado nas
escolas: ler para responder um questionario, ler para resenhar, ler para preencher uma ficha de
livro, ler para desenhar e destacar as personagens principais, acabam sendo descreditadas e

vistas como pouco importantes. Segundo Cunha (p. 77, citado por SILVA, 1999),

[...] acreditamos que o principal motivo de a leitura ndo vingar como
lazer é [0 modo como] ela ser “trabalhada” na escola. L4, a leitura ¢
apenas um elemento a mais do procurado desenvolvimento da &rea
cognitiva. A literatura ndo é explorada enquanto arte, mas enquanto
material verbal utilizdvel para possibilitar ao aluno adquirir mais
conhecimento. Temos dito que, para felicidade dos alunos e da vida, a
escola ainda ndo ‘descobriu’ 0 teatro, a musica, a revista em
quadrinhos e a televisdo como “instrutivos”. Quando descobrirem,
usando as mesmas técnicas aversivas empregadas para a ‘implantacao’
do habito de leitura, mais essas formas de lazer estardo perdidas (p. 56
- grifos do autor).



136

Ainda sobre a atitude das(os) professoras(es), podemos retomar uma recorrente
discussdo sobre o trabalho docente: a sobrecarga de trabalho, como evidenciado
anteriormente. Essa sobrecarga pode ser observada, na maioria das vezes, no momento em
que os(as) professores(as) regentes aproveitavam o espaco da leitura na biblioteca para
“adiantarem” seus afazeres pedagogicos, que se acumulam devido a esse excesso de
obrigaces colocado sobre eles(elas) pelo sistema. Silva (1999) afirma que as situacdes
concretas de trabalho do(a) professor(a) ndo favorecem o contato deles(delas) com a

biblioteca, nem mesmo como leitores(leitoras), ja que ocorre

[...] deslocamentos permanentes de uma escola para outra —
consequéncia dos salarios aviltante pagos a categoria, que obrigam 0s
professores a trabalhar em vérias escolas diferentes ou mesmo a
desenvolver outras atividades profissionais paralelamente ao
magistério, numa verdadeira acrobacia profissional — dificultam,
guando ndo impedem, uma maior reflexdo do professor sobre sua
pratica docente, as possibilidades de aprimora-las de torna-la mais
dindmica, mais rica, mais instigante e prazerosa para os alunos e para
si mesmo (SILVA 1999, p. 22).

A formacdo em aprendizagem dialdgica (curso ofertado na Universidade) foi oferecida
a todas as redes de escolas da cidade (municipal, estadual e particular). Nos primeiros
encontros formativos, além de Ema, outras quatro (04) professoras da Escola Paulo Freire
participaram, mas depois desistiram. A desisténcia se deu por diferentes motivos: uma
professora se tornou supervisora e se viu mais atarefada; outras duas comecaram o
planejamento de atividades para “treinamento” das criangas que iriam participar da avaliacdo
diagndstica do municipio; ja a outra professora perdeu dois encontros devido a reunides no
mesmo horario. Mais uma vez a desisténcia aponta para uma sobrecarga de tarefas. Ema
acredita que se as professoras tivessem continuado a formacdo, talvez pudessem ter entendido
o funcionamento e, consequentemente, teriam auxiliado os(as) estudantes na aproximagéo

com a biblioteca e com o trabalho de leitura. Nas palavras de Ema:

885.2 O nosso posicionamento faz diferenga. Talvez se os
professores participassem [do curso] eles também teriam
aprendido que ndo precisa de grito para a crianca ler certo. E as
criancas saberiam que aqui nesse espaco o professor ndo pode ficar
bravo por isso. Eu tinha até pensado em comentar sobre isso 14 no
curso, mas ninguém além de mim terminou o curso. Todas
pararam. Tenho para mim que, se elas tivessem continuado,
mesmo que fosse dificil, elas iam ter visto os resultados da tertulia
antes (RCV2).
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Outro obstaculo que podemos destacar, e que teve um impacto negativo em alguns
momentos, na realizacdo da atividade foi a descrenca no potencial dos estudantes que alguns
professores(as) demonstraram. A anotacao do dia 14 de setembro de 2015 do diério de campo

descreve a seguinte conversa durante nossa reunido pos-atividade:

Hoje apds o término das tertdlias Ema e eu iniciamos conversa sobre 0
dia de atividade. Ema me disse que durante a reunido de mdédulo
daquela semana (que ocorreu na terca feira) ouviu uma professora
dizendo que achava bobagem eles lerem esse livro (O Mégico de Oz)
porgue ela achava gue eles ndo estavam entendendo nada. Ema disse
que tentou explicar sobre o funcionamento da atividade de TLD mas a
professora insistia em dizer que com esses alunos da zona rural ndo ia
dar certo. (Diario de Campo — anota¢Ges da pesquisadora)

A Professora Ema, em seus relatos comunicativos, também fez menc¢des como por
exemplo “no comeg¢o muitos me perguntavam ‘vocé€ acha que ¢é isso tudo mesmo?’ ‘Vocé
acha que vai dar certo com nossos alunos?’” (RCV-2 845-2), demonstrando que havia uma
desconfianca na potencialidade da atividade por parte dos(as) demais docentes. Também
podemos observar o descrédito dos professores para com os estudantes e, consequentemente,

com a atividade no excerto seguinte:

§ 55.1 E! N&o acreditam. Muitos pensam “eles nio precisam ler
um classico! Eles vao ficar aqui mesmo na ro¢a” eu fico
imaginando agora que a gente ja tA quase acabando o livro e
tenho certeza que vamos acabar, um dia l& na frente, por algum
motivo eles falando “nossa, eu li um classico! Eu li 14 na biblioteca
da escola, na Tertdlia. Eu li o livro inteiro! E mais que ler, tenho
certeza que entenderam!” (RCV1).

Mais uma vez, retomamos aqui a discussao sobre a quem os curriculos escolares e 0s
cursos de formacdo de professores servem. De acordo com qual interesse os curriculos sdo
pensados e organizados? Se nos pautarmos na Lei de Diretrizes e Bases (LBD 9394/96) ou
nos documentos que ddo suporte para organizar a educacao brasileira (como por exemplo, o
Parametro Curricular Nacional — PCN), veremos que proclamam que o objetivo da escola é
“formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e dignidade na sociedade” (BRASIL,
1996, p. 32). Mas, ao voltarmos nossos olhos para a escola, 0 que encontramos? Bibliotecas

sucateadas (que, se funcionassem dentro do esperado, poderiam contribuir com a
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aprendizagem), professores desmotivados (por estarem sobrecarregados e por ndo ter seu
trabalho reconhecido), cursos de formacdo ultrapassados (cursos que servem a interesse da
esfera publica e ndo ao real interesse do docente).

De acordo com Castells (1994), o acesso a informacdo ndo garante a aprendizagem
nem o conhecimento, seja do(a) aluno(a) ou do(a) docente porque, apesar de as informacoes
estarem a um clique, o que fazer com ela, quem seleciona o que ird ser ensinado ainda se
restringe a uma pequena parcela da sociedade: a elite. Dessa forma, serd que da maneira pelo
qual a escola esta estruturada atualmente ha a possibilidade de contribuir para formacdo do
cidadao proclamado nos documentos oficiais?

Silva (1999, p. 50), ao analisar a situacéo do acesso ao livro e a biblioteca, afirma que:

[...] as classes dominantes com essas e outras estratégias de cunho
politico pretendem perpetuar a dominacdo que exercem sobre a
maioria da populagdo. Para tanto, percebem, como uma das condigdes
fundamentais de dominacdo, a marginalizacdo cultural das classes
trabalhadoras, por meio da manutencdo de um aparelho escolar
seletivo e excludente, da elitizacdo do acesso a leitura, em particular
as producdes literdrias tidas como legitimas, e da negacdo da
biblioteca enquanto instituicdo social destinada & democratizacdo da
cultura.

Desse modo, 0 acesso a bons livros, o acompanhamento para o incentivo e para a
melhora na leitura também ficam restritos, j& que compreendem que ndo é preciso oferecer
muito a essa parcela da populacdo. Segundo Freire (2010a), a manutencdo desse tipo de
acesso (restrito) € interessante para 0s opressores, pois, a0 manipular 0 acesso, conseguem
enfraquecer os oprimidos, inculcarem neles que ndo sdo capazes de ir além e que sdo

incapazes de selecionar o que devem aprender e usar. Segundo o autor,

Os programas de sua acdo, como qualquer bom tedrico da acdo
opressora indicaria, involucram as suas finalidades, as suas
convicgdes, 0s seus anseios. Nao h& que ouvir o povo para nada, pois
que, “incapaz e inculto, precisa ser educado por ele para sair da
indoléncia que provoca o subdesenvolvimento”. Para eles, a “incultura
do povo ¢ tal ‘que lhes’ parece um absurdo falar da necessidade de
respeitar a ‘Visao do mundo’ que ele esteja tendo. Visdo do mundo
tém apenas os profissionais (FREIRE, 2010a p. 210).

Ao ndo considerar a visdo de mundo dos(as) alunos(as), os conteudos e a organizagao
escolar servem aos interesses de quem esta no poder e ndo de quem esté aprendendo. Assim

sendo, muitas vezes acontece o inverso do que a Aprendizagem Dialdgica propde, ocorre que
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se d& menos a quem tem menos, ou seja, se d& menos oportunidade de acesso, trabalha-se
menos contetdos, facilitam-se as provas e trabalhos porque desacreditam da capacidade
dos(as) estudantes.

Segundo Flecha (1997, p. 185), “se partirmos dos déficits ensinaremos de forma
compensadora, agora se partimos das capacidades ensinaremos de forma aceleradora”. Ou
seja, se conhecermos nossos(as) estudantes, se soubermos quais sdo suas capacidades,
facilidades e organizarmos de maneira a potencializar o que eles tém de melhor,
conseguiremos acelerar e alcangar a maxima aprendizagem de todos(as). I1sso, por vezes, pode
requerer uma mudancga na estrutura do curriculo escolar, da organizacdo da dindmica das
aulas e ter que dar espacgo para que as vozes sejam ouvidas e consideradas.

Outro empecilho para a transformacao foi que, no fim do ano, mesmo com todos 0s
beneficios que a atividade vinha demonstrando, a direcdo da escola decidiu fazer uma enquete
entre todos(as) da escola para verificar se a atividade deveria continuar na escola ou ndo. Essa
discussdo surgiu em um contexto de conflito com uma professora da escola que se recusava a
participar da leitura dialdgica, por ndo desejar mudar a sua pratica. Como prevé a TLD,
ninguém € obrigado a participar/aplicar a atividade. O problema foi que, com as insinuagdes e
descrengas, outras pessoas comecgaram a duvidar da potencialidade da atividade. Dessa forma,
para sanar qualquer mal-entendido, a direcdo sentiu a necessidade de confirmar o interesse
dos demais envolvidos em manter a atividade e provar que, principalmente as criancas e a
professora de biblioteca (atores diretamente beneficiados pela leitura dialogica), confiavam,
gostavam e tinham interesse em continuar. Adiantamos que o resultado final desse processo

foi satisfatorio e sera abordado nos elementos transformadores deste trabalho.

Elemento Transformador

Apesar de essa categoria apontar apenas um elemento transformador, acreditamos que
ele foi de suma importancia para que a atividade permanecesse na dinamica curricular no ano
seguinte. Mesmo tendo anuéncia de todos os agentes educativos para iniciarmos o projeto na
escola, foi dificil o processo argumentativo com os(as) docentes a respeito das potencialidades
da atividade, uma vez que eles(as) ndo estavam acompanhando o seu desenvolvimento (como
salientamos nos elementos exclusores). Dessa forma, eles(as) ndo viam as transformagdes que
presencidvamos semana apds semana.

Para a Professora Ema, o reconhecimento sobre a funcionalidade da TLD sé comegou

a chegar depois de muito tempo em que a atividade acontecia. SO quando o0s(as)
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professores(as) perceberam que a regularidade da tertulia literaria dialégica poderia ser o
motivo da melhora no processo de aprendizagem das criangas, tanto no que se refere ao
comportamento em sala de aula e fora dela, como no que diz respeito a fluéncia leitorados(as)
alunos(as), foi que a atividade comegou a ser vista com “outros olhos”. Isso, segundo
anotacdes do diario de campo, s6 aconteceu em meados de outubro quando, ao sairem para
um passeio festivo, as criangas se “comportaram bem”. Logo apds esse passeio, a supervisora
comentou comigo que as professoras estavam surpresas porque as criangas agora levantam a
mé&o e esperavam a vez para falar e que tinha visto, quando acompanhou a tertdlia, que era
assim que eles se comportavam durante a atividade. Dessa maneira, ela atribuiu a melhora a
participacdo na atividade.

No segundo relato comunicativo, que aconteceu em novembro de 2015, a Professora
Ema comenta esse fato e ainda relata como a persisténcia e o trabalho respeitoso fizeram a

diferenga:

895.2 [...] que eles aprenderam a se comportar, levantar a méao
para fazer a pergunta, saber esperar, saber como perguntar. Tudo
isso é fruto da Tertulia e o mais bonito é ver que nada disso foi
enfiado goela abaixo. Foi aos poucos no nosso dia a dia aqui e
agora foi reconhecido pelos meus colegas que é resultado desse
nosso trabalho (RCV2).

A Professora Ema nos relata, ainda, que, por causa da tertilia, as criangas
aprenderam a dividir o texto para que todos(as) tivessem oportunidade de ler. No inicio, era
necessario usar alguns codigos para eles(as) entenderem que deveriam deixar 0 proximo
colega ler. Usavamos expressdes como por exemplo “préximo, passa” ou alguma agdo como
estalar os dedos, bater levemente na mesa para que as criancas “passassem” a leitura para o
colega. Como preveem as atividades educativas de éxito, todos os principios sempre devem
perpassar a sua dindmica mas, para esse fato especificamente, o principio solidariedade era
sempre retomado uma vez que salientdvamos que no grupo todos e todas tém a oportunidade
de ler a palavra e de comentar se assim desejassem. Dessa forma, foi necessario construir com
as criangas o entendimento de que, se o capitulo fosse curto, em vez de ler um parégrafo, se
deveria ler uma frase para dar oportunidade de todos(as) lerem. Enfatizavamos que essa
também era uma atitude solidaria e, logo, coerente com a proposta da atividade. Foram muitos
encontros até que as turmas incorporassem essa atitude e pudéssemos abandonar o0s

marcadores de tempo e a leitura fluir melhor. Mas conseguimos. A professora do 4° ano
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comentou que essa dindmica também aparecia na sala de aula quando ela pedia para fazerem
leitura em voz alta.
A Professora Ema destacou, ainda, como a tertulia se refletiu nas aulas de biblioteca

e também na sala de aula, como podemos observar no excerto seguinte:

825.2 Elas (professoras) falaram na reunido como na sala de aula
a disciplina melhorou, na segunda aula que é a que os professores
acompanham os alunos eu fago o trabalho e sem eu estar pedindo
para conversar, para respeitar a hora de falar eles se organizam.
A professora Sénia” (4° ano) comentou comigo que agora quando
é para fazer uma leitura em voz alta eles se organizam sozinhos.
Fico olhando e vejo como a biblioteca mudou. E ouco as
professoras dizendo que também mudou na sala. Que agora na
hora de ler, mesmo se ficam perdidos, eles se ajudam (RCV?2).

A Professora Ema e eu percebiamos as mudancas semana apds semana. Logo nos
primeiros encontros, as criancas entenderam que, para serem ouvidos, deveriam respeitar a
ordem. Assim, desde o inicio da atividade, a maioria das criancas ja respeitava esta regra. A
transformacéo na fluéncia leitora, que aparecerd no proximo quadro, (dimenséo instrumental),
na vontade de ajudar o(a) colega (solidariedade) e no encorajamento também foram
aparecendo ao longo de todo processo. Infelizmente, por ndo estarem presentes no cotidiano
da atividade, as professoras demoraram um pouco a perceber. Contudo, o mais importante é
que a atividade foi tdo bem aceita que se tornou permanente na dindmica curricular da escola
para 0 ano de 2016.

Como salientamos nos elementos exclusores, um conflito interno entre uma professora
e a atividade de TLD resultaram em uma enquete’ para saber se a atividade deveria continuar
ou ndo na dindmica curricular. De acordo com a Professora Ema, apenas trés (03) pessoas
(entre criancas, professores(as) e demais servidores da instituicdo) votaram contra. A

professora participante comentou essa situacao:

817.2 Eles (professores) gostam agora, depois que viram o0s
resultados. Olha s6, teve uma enquete aqui na escola por conta do
que aconteceu e 90% ou 99% na verdade ndo sei quanto é em
porcentagem (risos) sei que foram 3 pessoas que votaram contra e

 Nome ficticio.

™ A enquete foi organizada e desenvolvida pela direcdo da escola. Foi uma votacdo andnima. S6
ficamos sabendo de seu acontecimento quando comentaram conosco sobre o resultado. Dessa
forma, ndo foi possivel saber o porqué e quais foram 0s argumentos das pessoas que votaram
contrarias a permanéncia da atividade.
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0 restante a supervisora falou para mim querem continuar com a
Tertulia! E assim essa pesquisa foi com alunos e professores. Entdo
todo mundo quer e gostou da atividade (RCV2)

Nos elementos exclusores desta categoria, dissemos que grande parte de toda a
desconfianga que as professoras regentes tinham para com a atividade devia-se a ndo criacdo
de sentido. Apds os excertos acima citados e as observacdes anotado no diario de campo,
podemos afirmar que, mesmo que tenha demorado um pouco, conseguimos alcangar e

construir a criacdo de sentido e fazer com que a préatica fosse respeitada dentro da escola.

4.4 A influéncia da tertulia na formacédo das criancas: ambito escolar e da vida

Os aspectos abaixo dizem respeito ao impacto da atividade na formacéo dos(as)
estudantes. Apesar de ndo termos acompanhado diretamente as criangas em Seus espacos,
podemos elencar aqui alguns elementos que foram possiveis de serem observados durante a

participacdo delas na leitura dialdgica na biblioteca.

Quadro 5 - Aspectos que, na préatica, foram obstaculos e aspectos que foram
transformadores a partir da atividade para as criangas: &mbitos escolar e

da vida.
EXCLUSORES | TRANSFORMADORES
e Oscilacdes na participacdo e na e Utilizacdo dos principios em
aprendizagem durante a realizacao da outros espacos;
atividade; e Melhoria nas interac6es
e Alunos(as) com dificuldade e sociais entre criancas;
timidez para leitura. e Ampliacdo na fluéncia da

leitura e encorajamento para a
leitura em publico.

Fonte: das autoras

Elementos Exclusores

O primeiro tema do elemento exclusor agrupa as falas e observagbes sobre como
houve oscilagbes de participacdo e aprendizagem durante o percurso de realizacdo da
atividade. Isso acontece porque as crian¢as ndo aprendem de maneira linear e, por isso, ha a
necessidade da regularidade, da persisténcia e da interacdo na dindmica da atividade. A
Professora Ema mostrou-se preocupada, como podemos notar, em uma das observagoes

comunicativas do primeiro dia apos as férias de julho:
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A professora hoje em nosso grupo de discussdo apos as tertulias me
disse estar preocupada porque as criangas ndo estavam rendendo como
antes. Me questionou: sera que eles esqueceram tudo? Disse a ela que
acreditava que ndo, que era apenas efeito das férias. Que era para nos
mantermos firmes e continuarmos seguindo os principios da atividade
e que como em breve 0 curso comecaria a gente poderia comentar
sobre isso e buscar solugdes. (Diario de Campo, dia 5 agosto de 2015
— anotacdes da pesquisadora)

No segundo Relato Comunicativo, a Professora Ema comentou a oscilagédo da
atividade, demonstrando preocupagdo e inseguranca em relacdo a sua continuidade. A
cobranca da direcdo por resultados palpaveis gerava uma recorrente apreensao da professora,
principalmente neste contexto de instabilidade da atividade. Ema se mostrava receosa ao
pensar que, se os resultados esperados pela diretora ndo aparecessem logo, a atividade poderia
ser cortada da dindmica curricular. Como podemos observar no excerto seguinte, Ema

comenta a oscilacdo e o medo de a atividade ser posta de lado:

857.2 Quando a gente estava no primeiro més, eu achei que néo ia
dar certo, mas depois achei que foi rapido. Quando a gente voltou,
agora em agosto, eles regrediram um pouco [...] e assim ndo é nem
por mim, sabe!? Porque com a experiéncia que tive do comeco do
ano sei que vai dar certo, o problema é que a diretora quer nimero,
quer transformacdo. Quer que as criangas leiam, argumente e
sejam criticos como adultos ja formados. Entdo, eu tenho medo
né?! Deva vir aqui e ver que as criancas regrediram e tirar a
atividade. Porque crianga é assim, vai e volta. Parece que esquece
algumas coisas enquanto dorme (risos), mas é por isso que tem
professor, para puxar, para pér no caminho certo (RCV2).

Sobre a timidez de alguns alunos(as), a Professora Ema comentou que acreditava que,
em grande parte, isso acontecia porque os(as) estudantes que tinham dificuldade para ler
tinham medo de serem repreendidos, de serem colocados de castigo, assim como, de maneira
geral, acontece nas salas de aula. Dessa forma, havia turmas (principalmente 2° e 3° anos) que
no inicio da tertalia literaria dialdgica ndo liam para o grupo. Porém a dinamica da tertalia
ajuda/ajudou a superar esse obstaculo uma vez que, entre suas premissas, estd a de que
ninguém é obrigado(a) a ler/comentar. Os participantes sdo convidados a destacarem e
colaborar na leitura, mas, se ndo quiserem, ndo ha nenhum tipo de retaliacdo. Segundo a

professora:

890.2 A gente tentou fazer isso mas como o professor ndo fica aqui e
eu ndo conhego muito bem a fluéncia deles ndo dava para fazer, mas
agora j& conhecemos e da para organizar melhor. E achei bom na
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verdade a gente ndo fazer isso (organizar a turma, escolhendo o
lugar para cada um sentar) desde o comego porque evitou uma
resisténcia. Porque no comeco uns eram bem timidos para ler, ndo
gueriam por ter vergonha e medo de ser repreendido. Porque eles
estavam acostumados que ndo podiam errar, ndo podiam pedir
ajuda e ler silabando, entdo? Era colocado até de castigo. 1sso no
comego foi um problema, lembra? Tinha turma que néo queria ler
nada, principalmente 2° ano. A gente tinha que ler quase que 0
capitulo todo. Agora eles também j& sabem como funcionam aqui na
tertdlia, ja pedem ajuda, tentam ler um pouco (RCV2).

Sobre esses itens destacados nas falas e descrito no diario de campo, podemos
perceber que o estabelecimento da confianga, o respeito ao conhecimento instrumental e a
valorizagdo da interacdo entre os(as) alunos(as) foram elementos-chave para que os(as)
alunos(as) vencessem o medo e comecgassem a ler. Autores como Ferreira, (2009); Lajolo e
Zilberman, (2007); Silva, (1999) e afirmam que literatura tratada como obrigacdo pode, por
vezes, afastar o leitor(a) iniciante e que, se o trabalho n&o for sistematizado, o mito criancas
ndo gostam de ler é instaurado na vida desses(as) alunos(as). Para discutir esses fatos,
retomamos a discussdo de Silva (1999) anteriormente abordada. Para esse autor, muitos(as)
alunos(as) tém o primeiro contato com livro na escola, as vezes dentro da biblioteca, e €
importante que seja realizado de maneira positiva, que seja agradavel para o(a) estudante.

Segundo o autor, se essa relacdo ndo for amistosa,

[...] caracterizada por imposi¢cdes, proibicdes, desconforto,
padronizacOes de gosto ou de buscas fracassadas, ele [aluno] podera
carregar consigo, talvez para sempre, as marcas dessa convivéncia
negativa. Com vicios de uso enraizados (o habito de cOpias por
exemplo) e frustrado com as experiéncias anteriores vivenciadas, sera
muito dificil para o leitor ver a biblioteca (seja ela qual for) com bons
olhos e usa-la com avidez. (SILVA, 1999 p. 70)

Ou seja, se a leitura for tratada de forma mecanizada, bancéria (FREIREa, 2010), gera
no(a) educando uma resisténcia, ja que em nada se assemelha a sua vida, a suas experiéncias.
Inferimos, a partir desses excertos, que as criangas ndo chegaram na escola com essa
resisténcia pela leitura. Acreditamos que, a medida que elas presenciavam atitudes rispidas e
negativas perante o texto, 0 medo e a timidez foram crescendo.

Ferreira (2009) corrobora a ideia e afirma que grande parte da rejeicdo a leitura tem
como centro a maneira pela qual a atividade é geralmente abordada na escola. Segundo a
autora, o fato do(a) aluno(a) ter que se debrucar sobre o texto como fim em si mesmo, sem

que sua visdo seja considerada, afasta-o da atividade leitora. Em seu texto, a autora listou seis
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(06) pontos que considera como sendo fatores decisivos para que o(a) aluno(a) ndo goste de

ler. Sdo eles:

- auséncia de uma préatica democréatica em sala de aula que impede
tanto o didlogo entre as pessoas, quanto a reflexdo sobre o dialogo
entre obras, sobre a intertextualidade;

- desvalorizacgdo do espaco da biblioteca;

- concepc¢do de livro como instrumento de transmissdo de normas
linguisticas ou comportamentais;

- inexisténcia ou oferta restrita de texto nos lares dos alunos;

- eleicdo pelos alunos de obras descompromissadas com o trabalho
estetico;

- desconhecimento por alguns professores da producdo literaria
infanto-juvenil (FERREIRA, 2009, p. 71).

Como podemos observar, nas atividades que faltam interacdao, impedem o dialogo e a
reflexdo conjunta, e/ou até mesmo a concepg¢do errdnea sobre o livro, enxergando-o0 apenas
como meio para responder perguntas pré-montadas, sendo quase um jogo de adivinhacao
(tentar descobrir 0 que o autor(a) pensou ao escrever o texto; o que o autor(a) quis dizer
qguando fez acontecer tal cena na historia), distancia paradoxalmente o leitor da obra literéria,

da leitura da escola.

Elementos Transformadores

A primeira transformagéo que notamos foi a melhora na interagdo do(as) estudantes.
No inicio da atividade, havia bastante risada e pouca colaboragdo com o(a) colega,
principalmente com aquele(a) que apresentava dificuldade de ler. Foi um processo de avangos
e de retrocessos, como abordado anteriormente nos elementos exclusores. Para ilustrar o que
estamos considerando como sendo a transformacdo, vamos relatar uma passagem que
aconteceu durante a realizacdo da leitura dialogica com a turma do 2° ano. Um aluno dessa
sala sabia ler com mais fluéncia que os demais. Ele, no inicio da atividade, ndo tinha muita
paciéncia de esperar 0s(as) colegas lerem. Enquanto outro(a) aluno(a) estava tentando ler, ele
ja gritava na frente o que era a palavra e fazia comentdrios do tipo: “Nossa, ¢ facil!” “Vocé ¢é
lerdo demais!”, entre outras expressdes que acabavam inibindo os demais. Mais de uma vez,
ISSO aconteceu e sabemos que em uma turma de 2° ano (principalmente no inicio do ano)
grande parte da turma ainda est4 em processo inicial de alfabetizacdo e apresenta uma maior
dificuldade.
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Nas outras turmas, algumas situacGes bem parecidas também aconteciam com uma
certa frequéncia. A Professora Ema, em todas as salas, para tentar contornar essas situagoes,
retomava os principios da Aprendizagem Dialdgica. Sempre ao fim do compartilhamento da
leitura, antes das inscrigdes, quando ocorria alguma situacdo que fugia ao esperado, a
Professora Ema apontava e comentava os principios, principalmente da solidariedade.
Explicava que, em vez de falar na frente ou ficar reclamando, os(as) alunos(as) com mais
facilidade deviam ser solidarios e ajudar o colega com dificuldade, esperar seu tempo e apoia-
lo para que, assim, todos conseguissem ler. A conversa sempre acontecia de maneira
tranquila; algumas vezes os(as) alunos(as) que tinham “atropelado” os colegas na leitura, se
justificavam nos mostrando que, mesmo sem apontar, entendiam que tinham feito errado.

Em agosto de 2015, esse quadro ja havia mudado e os(as) alunos(as) se ajudavam
bastante, tinham paciéncia para esperar o colega ler e, quando acontecia alguma situacéao
parecida com a relatada anteriormente, os(as) alunos(as) ndo se sentiam mais inibidos e
pediam para o colega apressadinho esperar. A Professora Ema também comentou esses
acontecimentos e suas transformagoes:

886.2 Eu ia contar [para diretora e professoras] que nés alcangcamos
isso: 0 saber esperar 0 tempo, 0 respeito. Lembra no comego, né!?
Eles se atropelavam, se um engasgava numa palavrinha... nossal
O outro sabido ja vinha e gritava a certa. Agora mudou, a gente
mudou e as criancas também. Porque o colega erra os demais

esperam, ajudam. N&o tem riso, ndo tem corregcdo grosseira. A
correcdo é baixa, sutil, pede para ler outra vez (RCV2).

880.2 [...] Eles ndo percebem o quanto estdo aprendendo enguanto
conversam sobre! Mas eu fui vendo como eles foram melhorando
na argumentacgdo, no respeito, no querer ajudar o outro. E eles se
sentem importantes porque enquanto um fala o resto tudo presta
atencao seja para ajudar a tirar uma ddvida da histdria, seja para
opinar. A tertulia me disciplinou e a partir dai foi que tudo aconteceu
na biblioteca (RCV2).

Em relagdo aos(as) alunos(as), também observamos melhora no quesito instrumental.
Ao longo de todo o ano, as observagdes comunicativas apontam essa evolucdo. Alguns
estudantes que, no inicio, ndo liam nem uma palavra, em dezembro, ja pediam ajuda para ler
uma frase; alunos(as) que liam com voz muito baixa por terem vergonha e medo de errar ja
conseguiam ler com mais expressividade; o respeito a pontuagédo do texto também melhorou e
educandos(as) que ndo faziam pausa em virgulas e pontos passaram a se atentar para 0s sinais

graficos. A Professora Ema comentou como as criancas melhoraram na fluéncia leitora, no
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interesse em procurar novas palavras no dicionario, em respeitar a pontuacdo e alguns

deixaram a timidez de lado e comecaram a ler em voz alta. Segundo ela:

894.2 Agora, mesmo 0s pontos que no comego eles atropelavam
todos, ndo sdo atropelados mais. Tem crianca que ja até faz
entonacdo de voz para pergunta e exclamacdo. Ai eu vejo outro
ponto positivo como a gente sem ser bruta conseguiu com que a
maioria deles enxergassem e respeitassem os pontos. Com aqueles
lembretinhos de comego “olha gente lembrando sempre da pontuacao,
virgula d& uma paradinha. Ponto também. Fazer a voz de quem té
fazendo pergunta” e até mesmo o fato deles observarem a gente
fazendo a pontuagéo correta (RCV2).

854.2 De alunos que no comego aqui na Tertulia ndo lia nada e
agora pede ajuda para ler uma frase ou uma palavra, a nossa
postura aqui e chegamos juntas a conclusdo que o professor ndo devia
mais participar porque € aquela postura rigida de ensinar, de corrigir
grosseiramente. E eu percebi que a tertilia ndo é isso! Nosso objetivo
aqui, o foco ndo é esse! Ai a crianca ja ficou mais solta e a gente
tem muito mais leitores, muito mais alunos querendo ler. Os que
ja sabiam ler mas liam juntando silaba e agora jé I& mais macio.
Esses alunos que ndo liam nada e agora pede para ler um
pedacinho que seja para mim é fantastico! Acho que na sala eles
ndo fazem isso, porque sabe que a correcdo vai ser bruta e aqui
aos poucos a gente foi criando essa relacdo de confianga e eles
sabem que mesmo que errem ou demore nés vamos ser sutil e 0s
colegas vao esperar (RCV2).

Também podemos afirmar que a atividade de leitura dialdgica ajudou a movimentar o
espaco da biblioteca e aumentar a frequéncia e o interesse dos(as) alunos(as). Como abordado
na primeira categoria do elemento transformador, a Professora Ema, além da atividade de
leitura dialégica, comecou a estudar outros assuntos pertinentes a biblioteca. Dessa forma, ela
implantou algumas atividades em que convidava os(as) educandos para retirarem livros,
utilizando o espaco da biblioteca para estudo e/ou para passar o tempo do recreio 4. Uma
dessas agGes foi a exposicdo de um grafico em mural da escola com os niimeros de titulos™
retirados por turma. Isso criou uma competicdo saudavel entre as turmas e, més apos més, as

criangas se esforcavam para superar a marca.

> As anotacdes do caderno de empréstimo da Professora Ema nos mostram que, comparando os meses
de marco e novembro, o crescimento foi expressivo. Por exemplo: em margo, as turmas do 2° ao 5°
ano retiravam uma média de 5 livros por turma. Em novembro, a média era de 14 livros/turma.
Lembrando que a sala de aula com mais alunos(as) naquele ano era a turma do 3° ano, com 13
alunos(as) matriculados(as).
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Ema nos conta também que acredita que todas essas acdes e movimentagdes vieram

apos a atividade de leitura dialdgica. No excerto a seguir, ela comenta a melhora no quesito

instrumental e algumas acdes realizadas por ela que tinham como finalidade fazer com que as

criancas frequentassem mais a biblioteca:

867.2 Parece, pelo menos eu vejo, que depois que comegamos com a
Tertulia o olhar voltou para ca. Entdo assim, as criangas comecaram
a vir na tertulia e eu fazia propaganda tipo: a biblioteca vai estar
aberta no recreio, venham pegar livro! E ai as criancas
comecaram a ver que aqui € um espaco legal. Pode vir, pegar
livro, mexer na internet, tem mausica, tem histéria. E a exposicéo
do ranking com a retirada de livros é um sucesso também, eles
ficam contando entre eles quantos livros ja leram para ver se da
para ultrapassar a marca que esta la no cartaz (risos) se divertem
e leem. Claro que séo esses livrinhos fininhos mas para mim é
importante também eles virem, pegar o livro, levar para casa e
ler! (RCV2).

Além da tertdlia, o espago estar aberto no horério do recreio também aparece como um

diferencial para que as criangcas comecassem a frequentar mais o local. Com mais esse

horério, algumas criangas iam realizar pesquisas no computador (muitas vezes, pesquisas de

duvidas geradas na tertalia), outras iam ouvir algum CD, pegar livros e tinha até um grupo de

meninas que brincavam de tertalia. A Professora Ema, em seu relato comunicativo, destacou

esta acdo de trés meninas do 5° ano e contou que, durante alguns dias, elas convidaram

também alunos(as) de outras séries e 0s ajudavam a ler e explicar o que tinham entendido e

pensado:

§96.2 Outro ponto é eles virem aqui na biblioteca e brincar de
Tertulia. Eles pegam um livro fininho e cada um 1€ uma folha. 1sso
aconteceu com as trés meninas que mais participam da atividade
do 5° ano, sabe? Entéo elas comecaram a vir aqui sentaram ali
onde tem o tapete. Eu fiquei olhando de longe e vi que elas
estavam fazendo igual a tertdlia. Fiquei de longe s6 olhando, né?!
Uns dias depois tinha um grupinho de 2° ano aqui pegando livro,
ai a Bianca perguntou se eles ndo queriam participar da Tertulia
delas! Me enchi de orgulho! Pensei: Deu certo! Isso é mais um
filho da tertulia, o jeito de organizar. Eles estdo aprendendo e
mais do que so ler eles estdo aprendendo coisas que vao levar para
vida (RCV2).

Na fala transcrita a seguir, a Professora Ema deixa claro que acredita também que foi

a partir da atividade da tertulia que as criancas tiveram mais interesse em estar no espaco da

biblioteca em outros horérios, comecando a ndo mais identificar o lugar como sendo de

castigo ou de reforgo e, sim, como sendo um lugar onde podem ler e se divertir:
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870.2 As criangas nos surpreenderam e se destacaram. Eu acho
que foi a Tertulia, acho ndo, tenho certeza! O fato deles virem
aqui e ler um livro, fizeram eles querer pegar outro livro, ver
outro livro. Saber que tem mais livro e que eles sdo capazes de ler.
Saber que podem vir aqui e ndo serem massacrados com reforco e
castigo. Que a biblioteca serve para ler, pegar livro e tal. E ndo é
um lugar fechado para onde sé vai quem é ruim (RCV2).

Assim como salienta Maroto (2012), a biblioteca, principalmente a biblioteca escolar,
tem que ser um lugar de aventura e ndo uma “sala de castigo”. Dessa forma, acreditamos que
a abertura e a ressignificagdo do espaco na escola Paulo Freire fizeram com que a biblioteca
passasse a ser vista pelos alunos(as) como um lugar onde hé a possibilidade de “viajar” com
os livros na mao, um lugar onde a brincadeira se mistura com a construcdo de atitudes
respeitosas e solidarias, fazendo com que cada vez mais 0 espaco ganhe visibilidade e se
aproxime do proposto pelos documentos oficiais e estudiosos da &rea.

4.5 A tertalia literaria dialégica no espaco da escola

Os ltimos aspectos elencados agrupam informacdes sobre a relacdo da gestdo escolar

com a atividade que acontecia na biblioteca.

Quadro 6 - Aspectos que dificultaram e que facilitaram a implementagdo da TLD
prética proposta no espaco da escola.

EXCLUSORES \ TRANSFORMADORES
e Desvalorizagéo e e Ampliacdo do didlogo
desconhecimento das fungdes do entre direcéo e professora do
professor do uso de biblioteca; uso de biblioteca;
e Remanejamento da func¢do do e Horério do reforco
professor de biblioteca em remanejado para ndo coincidir
detrimento de outras atividades comaTLD.
escolares;

e  Horario do reforgo com
professor(a) de apoio ser 0 mesmo
da tertulia literaria dialdgica.

Fonte: das autoras

Elementos Exclusores
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O que percebemos durante os relatos é que eles se aproximam das discussdes feitas na
primeira categoria por nos apresentada, uma vez que o trabalho da professora esta
estreitamente ligado as fungBes atribuidas para ela pela gestdo escolar’®. Acreditamos que a
falta do funcionamento pleno de uma gestdo democratica colabora para muitos desses
Impasses, uma vez que nem sempre as propostas da professora sdo consideradas.

Primeiramente, no que tange aos elementos que dificultaram a transformacéo,
abordaremos a desvalorizacdo e desconhecimento das funcGes da professora do uso de
biblioteca. Sabemos que ndo é uma desvalorizacdo em si, mas um desconhecimento do que
deveria a ser o trabalho desenvolvido nesse espaco, 0 que acaba gerando todo o desconforto
presente nas falas da Professora Ema. Muitas discussdes apresentadas nessa categoria
aparecem na primeira parte dessa analise, quando o foco foram as dificuldades nas acdes da
Professora. 1sso ocorria porque o trabalho da Ema esta relacionado com as disposicdes da
gestao.

Durante o segundo relato comunicativo, perguntamos a Professora Ema como ela

achava que seu trabalho era visto pela gestao e ela nos disse o seguinte:

835.2 Desvalorizada. (Pensando, fica em siléncio por alguns
segundos) Mas eu estou pensando aqui sobre a desvalorizagao.
Como o professor de biblioteca, o cargo ndo tem funcao, ele serve
para qualquer coisa, sabe?! Entdo a gente fica chateada. Porque
eles [gestao] pedem projeto, a gente monta projeto. Ai, depois vocé
nédo pode aplicar. Porque a primeira coisa que corta é a minha
aula. Se a gente ndo bater o pé...Nossa Senhora, eu nédo termino
nada. Ninguém me escuta também, por mais que eu fale: Olha eu
estudei isso e vi que pode fazer assim ninguém considera. Acaba que
eu tenho que fazer o que mandam. (RCV2)

Observamos, nesse relato da Professora, um certo desconforto e uma certa
insatisfacdo pela maneira como sua funcdo era vista dentro da escola. Como Ema mesmo
apontou, grande parte disso era gerado pela falta de reconhecimento da sua funcdo em nivel
nacional, entrave discutido na primeira categoria dessa dissertacdo. As leis bem como o0s
programas nacionais poderiam ser a chave para, de alguma maneira, acabar com a
invisibilidade do espaco e do profissional que ali atua. Porém, o cenério atual brasileiro tem

caminhado para o lado oposto. No ano de 2015, as acGes do PNBE (Plano Nacional de

s E importante destacar que, em meados de outubro/2015, a gestdo da escola passou por uma
reorganizacdo. A diretora que estava no cargo ha quase quatro (04) anos deixou o posto. Quem
assumiu foi a supervisora da escola que decidiu manter o projeto. Dessa forma, o Relato
Comunicativo 2 e as observacdes feitas apos esse periodo tém por tras uma nova gestéo.
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Biblioteca Escolar) foram suspensas devido ao corte de gastos governamentais. Dessa
maneira, o fomento, que ja ndo era muito, passou a ser nulo para 2016. Sem verba, sem o
abastecimento do acervo e sem novas proposi¢oes de formacdo, acreditamos que a biblioteca
fique cada vez mais silenciada e o(a) professor(a) que atua neste espaco seja cada vez mais
esquecido e remanejado dentro da instituicdo escolar.

Em outro relato, foi possivel observar que o ndo entendimento das funcbes da
Professora Ema criou um impasse entre ela e a gestdo da escola. Ema sentia-se injusticada por
ndo ter horarios para o planejamento e para a organizacdo do espaco. Acreditamos que a
discrepancia dos seus horarios de planejamento, quando comparados aos dos demais docentes
da escola, sdo em virtude da ideia de que o trabalho do professor(a) de biblioteca é mais facil
do que o dos(as) demais professores(as) ndo demandando, assim, muito tempo para o
planejamento e para a organizacdo. Nas resolucdes para designacdo de cargo dos anos de
2015 e de 2016 do Estado de Minas Gerais, a carga horaria para o professor(a) de ensino
basico e professor(a) para ensino e uso de biblioteca eram as mesmas: 24 horas semanais,
sendo dezesseis (16) delas dedicadas a docéncia e as oito (08) restantes a atividades
extraclasse. Porém, na pratica, a Professora Ema ndo tinha horario de planejamento e, até a
proposicdo da tertdlia, ndo havia regularidade nas acGes que aconteciam no espaco da
biblioteca.

Como abordamos no capitulo dois (02) dessa dissertacdo, segundo Vianna, Carvalho e
Silva (1999), ainda hoje impera a ideia - culturalmente construida - de que o profissional que
atua na biblioteca € aquele ser iluminado, que possui o0 dom de contar histérias fazendo com
que 0 cargo seja, via de regra, preenchido por pessoas sem formacdo e/ou em reajuste de
funcdo. Os autores afirmam também que, para alguns, o trabalho na biblioteca ¢
compreendido como um prémio ja que ndo se faz nada além de ficar sentado emprestando
livro e que, para desempenhar essa funcdo, ndo ha necessidade de conhecimentos e de
técnicas especificas. Orientados por essas concepc¢des equivocadas, a maioria das pessoas
responsaveis por organizar a grade curricular da escola (secretarios da educacéo, supervisores,
diretores) ndo garantem horarios de planejamento a esses profissionais.

A Professora Ema, ao conviver com situagdes semelhantes as descritas pelos autores
em seu cotidiano, mostra-se descontente com a distribui¢do de seus horérios e afirma néo ter
horéario para se dedicar a estudos, ao planejamento e a organizacdo do espago, como podemos

ver no paragrafo seguinte:
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848.1 Ai a diretora veio e falou “vocé vai dar a Tertdlia e aula de
biblioteca”. Eu falei “nao! A Tertilia ¢ minha aula de biblioteca.
Professor vai sair duas vezes da sala de aula, e os alunos vao ficar
aqui comigo?” eu niao concordei. [...] Apesar de ter achado bom
agora [depois de 4 meses de atividade] no comeco achei que ia me
sobrecarregar. Porque eu ndo tenho janela nenhuma, tenho um
horéario fechado que ndo me da chance nem de ir no banheiro e as
professoras que ja tém ndo sei quantas janelas para planejar e
organizar atividades, ainda ganhariam mais duas? N&o é justo!
Mas como vocé sabe, Amanda, a gente estava passando por um
momento delicado e ela manteve assim. Eu fiquei sem horario de
mexer com as coisas, porque quando nado estou dando aula de
biblioteca ou tertulia, estou pintando painel (dia de sexta) nos
outros dois dias fico a disposi¢cdo do que ela manda. Entéo, tem
semana que tenho que ajudar com sala de aula, tem semana que
faco coisas para apresentacdes, ajudo em ensaio. Entéo, ndo tenho
um tempo assim para conhecer mais 0 acervo, para pesquisar uma
coisa diferente para propor. Nada. (RCV1).

Outro ponto que apresenta o descontentamento da Professora Ema sobre a maneira
como sua funcdo é tratada diz respeito aos projetos feitos por ela. De acordo com a
Professora, durante algum tempo, foi exigido por parte da direcdo que ela montasse e
trabalhasse com projetos. Porém, como poderemos observar no excerto a seguir, 0s projetos
eram constantemente colocados de lado e/ou abandonados em detrimento de outras acgdes

propostas (ou seria mais coerente imposta?) pela direcdo. Segundo Ema,

828.2 Vocé [professora de biblioteca] monta um projeto para
trabalhar por 4 aulas por exemplo, para ter sequéncia e falta um
professor. A primeira pessoa que a dire¢cdo chama é a professora
de biblioteca. Nem as eventuais ndo chamam. Porgue as eventuais
estdo ocupadas fazendo outra funcao que ndo a delas também. Ai
eu tenho que abandonar o projeto, o que planejei para substituir o
professor. Nisso, meu projeto fica, assim, perdido. Planejo, monto,
trago materiais e fica perdido. Ixi (pensando) quantas vezes eu fiz
projeto, planejei e ele ficou na gaveta!? Porque eu tinha que fazer
outra coisa, dar reforco, substituir, vigiar passeio... nossa! Nao foi
nem uma nem duas vezes, ndo! (RCV2).

O desconhecimento do que vem a ser a func¢do do(a) professor(a) de biblioteca acabou
gerando também uma interpretacdo equivocada de um documento estadual. Por ndo ter uma
orientacdo municipal para a pratica na biblioteca, a direcdo da escola utilizou esse documento
para, de alguma maneira, sistematizar as acdes que seriam desenvolvidas pela Professora
Ema. Esse caderno (que foi abordado no capitulo um (01) desta pesquisa) foi criado em 2010

pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Minas Gerais visando contribuir com o
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pacto da Alfabetizacdo na idade certa. Logo na introducdo desse documento, 0s autores
deixam claro que ele ndo tem como objetivo ser uma receita muito menos um documento
fechado sobre o que acontece na biblioteca e que € um caderno aberto & complementacéo a
partir da pratica dos profissionais que atuam nesse espaco. E um documento relativamente
curto, dividido em trés (03) partes. A primeira apresenta o objetivo do caderno, a segunda traz
instrugdes de como usar o caderno e a ultima fornece sugestfes para o desenvolvimento do
trabalho.

Apesar de ser um documento rico e que poderia contribuir com o que acontece na
biblioteca, 0 modo como ele foi abordado e interpretado pela diretora causou um impasse
entre as partes interessadas. A fala da Professora Ema abaixo transcrita abaixo descreve o que

aconteceu:

842.2 Tem um documento do Estado [Caderno de Boas Préaticas da
Biblioteca Escolar] que é lindo, maravilhoso tem 32 péginas. A
diretora me apresentou ele e disse que tinha que seguir, assim que
comecaram meus problemas com ela. VVocé lembra, né!? Entéo, eu fui
dando uma olhada e depois olhei mais a fundo quando eu fui montar o
processo, eu estudei ele e vi que eu fago quase tudo aquilo 14, eu fago
painel, conto histéria, canto muisica, abro a biblioteca no recreio,
participo das atividades da escola, desenvolvo projeto de leitura e tal.
Ai foi que percebi que ali ndo tinha nada mandando dar aula de
reforgo. Mas a ex-diretora se ateve numa linha que falava que o
professor de biblioteca podia ajudar a tracar estratégias para 0s
alunos com dificuldade. Mas isso foi a interpretacdo dela. Leu
estratégia e entendeu reforgo. Para mim, eu faco varias estratégias
que ajudam os alunos na sala de aula. Isso causou um “bafafi”
entre n6s. Eu disse que ndo ia dar reforco e ela ndo gostou.
(RCV2)

As discussdes, 0s anseios - e por que ndo dizer o descontentamento da Professora
Ema? - vao ao encontro de algumas das discussGes mais recorrentes sobre o trabalho da/na
biblioteca escolar. De acordo com estudiosos da area (MAROTO, 2012; MILANESI, 2013;
SILVA, 1999), o fato de a biblioteca ter sido, e ainda ser, um espago esquecido nas escolas
faz com que o profissional desse espago seja parte dessa invisibilidade. Assim sendo, a gestao
da escola também ndo o enxerga como um profissional com especificidades a serem
cumpridas e delega a esse profissional diferentes funcdes.

Primeiramente, para que o profissional que atua na biblioteca desenvolva seu trabalho,
é preciso que todos e todas da comunidade escolar estejam cientes do papel pedagdgico da
biblioteca. E preciso compreender também que a biblioteca esta a servico da educacéo formal
e informal por meio da promocao da leitura e da difusdo do conhecimento (MAROTO, 2012).
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Para isso, o(a) professor(a) do uso de biblioteca deve estar no espago que corresponde a sua
funcgéo: a biblioteca.

Remanejar e retirar as aulas e/ou 0s projetos que acontecem na biblioteca faz com que
se perpetue, mesmo que inconscientemente, a ideia de que a biblioteca e suas a¢des podem
ficar em segundo plano. Segundo Maroto (2012), é preciso entender que 0 que acontece na
biblioteca é e deve ser diferente do que acontece na sala de aula, mas que ambas tém sua

importancia e que, principalmente, ndo se excluem. A autora afirma, ainda, que

Muitas escolas publicas, ainda hoje, subestimam ou “ignoram” a
importancia que os recursos bibliograficos e outras fontes de
informacdo disponiveis na biblioteca escolar representam para o
processo de ensino-aprendizagem. Por esse motivo, estdo
frequentemente desativando esse espago, quando existe, para dar lugar
a uma sala de aula ou para desenvolver outras atividades consideradas
mais relevantes. Procedimentos como estes estdo presentes no
cotidiano escolar brasileiro, e sdo responsaveis por indmeros entraves
na conquista pelo espaco de exercicio da cidadania, e de “direito” das
classes populares menos favorecidas, em especial, da comunidade
leitores oriundos da educacdo basica (MAROTO, 2012, p. 63)

Silva (1993) afirma que muito dessa confusdo, de remanejamento inadequado das
acOes que ocorrem na biblioteca escolar, se deve ao fato de ndo haver limites claramente
definidos sobre o que compete ao professor(a) e o que é responsabilidade do profissional que
atua na biblioteca, caindo mais uma vez na discussao sobre falta de atribui¢fes ao cargo do(a)
responsavel pela biblioteca. Por vezes, a impressao que temos € que biblioteca e a sala de aula
sdo duas extremidades de um mesmo organismo que estdo ligadas por um estreito caminho: a
gestdo da escola que precisa equilibra-las para que, no fim, os(as) estudantes sejam
beneficiados. Assim sendo, a direcdo escolar também ndo sabe onde se apoiar para estruturar
e articular melhor a dindmica entre a biblioteca e a sala de aula, fazendo com que a gestao se
veja em meio a uma “[...] ‘briga’ que fere, e as vezes aniquila, quem esta de fora, ou seja,
estudantes e/ou criangas, com um imenso potencial para o conhecimento do mundo através da
leitura” (SILVA, 1993, p. 69).

O fato de a diretora exigir que a professora de biblioteca promova o reforgo escolar
dentro do seu espaco de atuacdo, mais uma vez aponta para a descaracterizagdo do trabalho
que ocorre dentro desse espago e, consequentemente, das fungdes do(a) professor(a) de
biblioteca, além de promover a exclusdo dos(as) estudantes, uma vez que essa pratica de
isolamento do(as) aluno(a) para “refor¢ar” o contetido ndo aprendido, o empobrecimento do

curriculo e o agrupamento de alunos(as) por seu desempenho ndo tém comprovacoes
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cientificas de que funcionam (AUBERT et al., 2008). Muito pelo contrario, essa pratica tem
demonstrado que gera mais excluséo, evaséo e menor nivel de aprendizagem. Segundo Flecha
(1997), baseando-se nos estudos de Vigotski, apenas o contrario disso, a interacdo entre
saberes diferentes em grupos heterogéneos mediados por alguém mais experiente tem
mostrado sua eficécia frente a aprendizagem dos estudantes.

Acreditamos que, quando o refor¢o escolar é levado para dentro da biblioteca, ha mais
um agravante: a resisténcia quanto ao espago. As criangas associam o lugar e até mesmo a
figura do(a) professor(a) de acordo com as suas experiéncias. Dessa forma, ao serem levadas
para a biblioteca para macerar os conteudos anteriormente ndo aprendidos, faz-se com que se
dificulte a criacdo de identificacdo com o espaco, o que pode vir a dificultar a realizagédo de
outras acoes.

Ainda sobre os prejuizos do reforco escolar, observamos que alguns alunos(as) nédo
estavam frequentando a tertalia literaria dialégica. Fomos averiguar o que estava ocorrendo e
descobrimos que, por ordem da direcdo, as professoras regentes mandavam os(as) alunos(as)
com dificuldade irem para a sala de recursos para terem aula de reforco enquanto os demais

deveriam para biblioteca participar da TLD. A Professora Ema comentou a situacéo:

855.1 Vocé viu, né?! Que no comeco os alunos fraquinhos ndo
vinham pra ca? Fui descobrir que eles iam pro refor¢o. Entdo assim,
isso faz que os préprios alunos pensem que ndo é importante o que a
gente faz aqui... eu tenho dé da Ariela”, que ndo sabe ler ainda porque
tem muita dificuldade mas é apaixonada por livro. Ela quase nunca
vem ou quando vem ja estamos no fim. E depois ela pede pra eu
contar a histdria para ela, ou entdo para alguma amiguinha contar
(RCV1).

Como salientamos anteriormente, o reforco escolar executado dessa maneira (privando
os(as) estudantes de participarem com seus colegas de diferentes atividades) ndo apresenta
nenhum beneficio para o(a) aluno(a). Muito pelo contrario, além dos prejuizo ja abordados,
acaba acontecendo como no caso da aluna citada pela Professora Ema, que fica triste por ndo
participar. O projeto Includ-Ed demonstrou exatamente isso: que a segregacdo dos(as)
estudantes em nada contribui para que o ensino e a aprendizagem sejam potencializadas,
muito pelo contrario, ao separar os(as) estudantes e/ou classifica-los de maneira excludente ha

perda de sentido e motivacdo para os estudos.

Elemento transformador

7 Nome ficticio.
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No que tange a relacdo da gestdo e a atividade, notamos que, ao longo do tempo,
houve uma ampliagdo do dialogo entre professora e a gestdo. Acreditamos que a
regularidade da atividade e os resultados positivos que foram sendo observados ao longo do
periodo letivo contribuiram para essa ampliagdo. A troca da gestdo também foi um fator que
contribuiu positivamente para a melhora da relagdo. A nova diretora’®, antes de assumir essa
funcdo, acompanhou a implementacdo da leitura dialdgica e pelo menos uma vez por més
participava de uma tertalia. Sendo assim, conhecia melhor os beneficios e as transformacdes
que aconteceram. Quando assumiu a gestdo, além de permitir que a atividade continuasse,
expressou interesse em que, para o ano de 2016, fosse mantida a atividade. A Professora Ema,
como discutimos nos elementos exclusores, vinha enfrentando alguns problemas com a gestao
e, consequentemente, nao estava feliz com o trabalho que estava realizando.

De acordo com ela, a troca da gestdo favoreceu essa mudanga, uma vez que a nova

diretora passou a ouvi-la mais. Nas palavras da professora de biblioteca, a relacao:

87.2 Mudou sim (em relagdo a gestdo) vocé acompanhou tudo e viu
aquela fase minha com a outra diretora que tinha uma outra visdo. A
outra diretora nunca tinha trabalhado no ensino fundamental I, nunca
tinha estudado sobre a gestéo, ela é P3 (fundamental Il e médio) de
historia, entdo ela... a gente ndo deu muito certo (risos) tivemos
dificuldade em trabalhar juntas porque eu tinha uma visdo, uma
experiéncia e ela ignorou isso mas com essa nova agora a gente ta
super bem. Ela me ouve e ai o que ela falou para mim foi o
seguinte: Ema, eu nunca vi bibliotecaria (professora) atuar, eu
nunca vi o trabalho de uma bibliotecaria desde quando eu comecei
a trabalhar, porque ela é nova acho que tem 5 anos de formada,
sempre bibliotecaria ndo fazia nada sobre leitura, s6 dava aula de
reforco, fazia o servico da professora eventual, cobria professor
guando faltava alguma, fazia o enfeitinho da escola, néo tinha um
projeto um planejamento para ser trabalhado aqui no espaco da
biblioteca. Entdo, eu acho que foi também onde a gente foi
caminhando. Porque ela comegou a ouvir e considerar as coisas
gue eu trazia, dos estudos que eu estou fazendo, das nossas
conversas aqui. Ela falou assim também: entdo, Ema, quando vocé
me falava, eu nunca tinha visto seu trabalho. Eu falei: ooooh, mas eu
estava falando e ja tinha trabalhado com os professores meus projetos.
Antes, a diretora era supervisora, né!? Entdo, ela viu toda
evolucdo da tertulia (RCV2).

8 Antes de assumir o cargo de diretora, ela era supervisora da escola. Dessa forma, ela acompanhava
mais de perto as a¢des que desenvolviamos dentro da biblioteca.
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Acreditamos também que o fato de o didlogo ter sido ampliado fez com que a
professora de biblioteca se sentisse mais confiante em propor e em realizar atividades. Por
exemplo, no inicio, a biblioteca ficava aberta na hora do recreio trés dias por semana e, apesar
de ter argumentado e mostrado que era nesse horario que os(as) estudantes mais frequentavam
o local, a diretora se mostrava irredutivel quanto a deixa-la ficar na biblioteca no horério do
recreio todos os dias da semana. Para aquela diretora, nos dias que tinha atividade |4 (segunda
e quarta-feira), ndo havia necessidade de a biblioteca ficar aberta também na hora do
intervalo. Sendo assim, instituiu que a biblioteca ficasse fechada no recreio nesses dias e
delegou a Ema a funcéo de fiscalizar o intervalo das criancas.

Assim que a gestdo mudou, Ema reapresentou o numero de empréstimos no dia em
gue a biblioteca ficava aberta no recreio, contou sobre a movimenta¢do que acontecia, as
brincadeiras, as pesquisas e sugeriu para que a biblioteca ficasse aberta no recreio todos os
dias. A nova diretora ouviu a sugestdo da Professora, observou a movimentagao e considerou
a proposta. No excerto a seguir, Ema comenta que encontrou uma abertura para dialogar, ser

ouvida e, como isso, tem aumentado sua vontade de propor coisas novas. Segundo ela,

862.2 Agora elas me ouvem mais e mais que isso me ddo uma
resposta! E escutam minha argumentagdo, pedem para pensar e
me dao uma resposta. Isso com certeza! (siléncio como quem esta
lembrando). Porque vocé lembra? Antes com a outra dire¢do era mais
complicado [...]. Agora eu sou ouvida. E minhas sugestdes sdo
levadas em consideragdo. Agora eu tenho vontade de pér minhas
ideias em pratica, ou pelo menos tentar por porque eu sei que vao
me ouvir e pensar na possibilidade. N&do é mais como antes, eu mal
comecava a falar e ja virava desentendimento (RCV2).

A professora de biblioteca comenta, ainda, que a ex-diretora, apesar de ndo ter
demonstrado, observou os resultados exitosos da atividade. Ema lembrou também de um
momento tenso, logo no inicio da coleta de dados, quando a diretora cobrou resultados e
transformacdes, mas ndo ia la na biblioteca participar e ver que as transformagdes aconteciam
dia a dia. J& com a nova gestdo, as transformagdes foram reconhecidas e de diferentes
maneiras a equipe gestora mostrava-se satisfeita com o que realizdvamos no espaco da

biblioteca:

898.2 Mas sobre parar eu também achei que a dire¢do ia mandar parar,
mas foi quando vocé foi conversar, lembra? E explicou sobre a
transformacdo ser a longo prazo parece que sossegou. (risos) E agora
com a nova dire¢cdo melhorou muito. Porque como a diretora era
supervisora e acompanhou de perto acho que ela sabia que dava
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resultado. Ela (diretora) esta empolgada em continuar ano que
vem, me disse que apesar de termos lido um livro a qualidade é
gue era importante e que ela sabia que a atividade tinha
qualidade. Mas até a ex-diretora, acho que ela viu que teve
melhora. Ndo comentou com a gente mas viu. Acho que ela néo
comentou por conta dos nossos desentendimentos, né?! Ela jamais
iria elogiar uma atividade que ela duvidou tanto que daria certo.
[...] Mas ela (ex-diretora) sabe que deu certo, porque foi falado e
elogiado la (reunido) quando eles sairam o comportamento, a
professoras comentando sobre a leitura deles que melhorou
também tudo ela ouviu. Porque ela vem na reunido de modulo mas
ela ndo falou nada, ndo deu o braco a torcer. Mas eu fiquei numa
alegria! (RCV2).

Acreditamos que algumas atitudes por parte da equipe gestora demonstraram, mesmo
que implicitamente, que a atividade de tertdlia literaria dialégica bem como os demais
trabalhos que vinham sendo desenvolvidos dentro da biblioteca estavam sendo reconhecidos e
valorizados. Como abordamos nos elementos exclusores, a maioria dos eventos e passeios
dos(as) alunos(as) eram sempre agendados para os dias de atividade na biblioteca,
demonstrando um certo descaso com as atividades que ali ocorriam. No inicio de novembro,
comegamos a observar uma mudanca nesse quadro. Por exemplo, a secretaria de saude
CONvoCcou as criangas para uma passeata, que tinha como finalidade alertar os moradores do
bairro quanto ao risco da dengue. A Professora Ema comentou durante uma de nossas
conversas formativas que, durante reunido de mddulo, quando foi colocado em pauta o melhor
dia para que acontecesse a acao, alguns professores sugeriram para ser na quarta-feira, dia de
tertulia. De acordo com ela, a gestora disse que havia pensado na sexta-feira porque como
os(as) alunos(as) estavam finalizando o livro, a participacdo deles(as) poderia atrapalhar o
andamento da atividade e que na sexta ndo havia nenhum empecilho.

A Professa Ema também comentou que se sentiu feliz ao perceber que, para a direcao,
a atividade tinha se tornado parte integrante da dinamica curricular e ndo era tratada mais
como algo substituivel, descartavel. Ela contou também que, em um determinado dia,
precisou se ausentar e sugeriu para diregdo repor a aula em um outro dia da semana seguinte.
A diretora concordou. Desse modo, na semana seguinte, as crian¢as foram a biblioteca trés
vezes, duas para cumprir o quadro de horarios ja previsto e uma para repor a aula perdida.

Ema, em seu relato, nos contou a passagem:

836.2 Segunda-feira eu ia fazer a prova do mestrado ent&o eu pedi
para trocar meu dia. Fui até a Gerusa’ e perguntei se podia, para

® Nome ficticio.
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dar continuidade, pegar as criancas trés vezes: uma para tertulia e
duas para nossa aula de segunda. Disseram que tudo bem. Entéo
eu ja gostei, foi um ponto a favor. Porque se fosse antes ndo iam
deixar, falavam “ah nio precisa...semana que vem vocé da...” do
tipo tanto faz essa aula ndo precisa repor. Agora s6 de terem
deixado, ja fiquei feliz!!! Na quarta eles estavam tendo avaliacdo
diagnostica eu falei “Ah...eu j& pedi o material, eles trouxeram. Estéo
animados! Nao posso pegar depois da provinha?” Ai deixaram
também! Eu peguei aluno quinta e sexta e quarta depois da prova
também. [..] Teve também a passeata da dengue, lembra!? Os
professores sugeriram a quarta e a Gerusa disse que podia ser na
sexta, porque como eles estavam terminando o livro ia atrapalhar
(RCV2).

Mais uma vez, retomamos aqui a discusséo sobre a importancia da cria¢do de sentido.
Segundo Flecha (1997), a criacdo de sentido ressurge quando as interacdes entre as pessoas
sdo dirigidas por elas mesmas. Assim sendo, acreditamos que a ampliagdo da comunicacgéo
entre direcdo e professora de biblioteca possibilitou a ampliacdo de acdes e,
consequentemente, a interacdo e a abertura do espaco. Dessa forma, acreditamos que o
elemento transformador, apesar de Unico, foi a chave para que a atividade de leitura dial6gica
bem como o espago da biblioteca passassem a ser respeitados e reconhecidos como sendo
positivos para todos e para todas da escola.

No que diz respeito ao reforco, apos reunibes com a diretora, ficou decidido que seria
melhor que todas as criancas participassem da TLD e que nenhuma saisse da sala no momento
em que estivesse acontecendo a atividade. O dialogo com a diretora em torno da importancia
da participacdo de todas as criangas no momento da TLD girou em torno dos seguintes
argumentos: criancas que iam procurar o livro na biblioteca mas que se desencorajavam pelo
fato de ndo saberem ler e solicitavam que o capitulo fosse contado oralmente; importancia de
criancas que ainda estdo no processo inicial de alfabetizacdo participarem da atividade de
leitura, em virtude da potencialidade desse processo intersubjetivo de aprendizagem que
ocorre a partir da ajuda de diferentes pessoas.

Dessa forma, houve um remanejamento nos horarios, passando as aulas de reforgo
para quinta-feira. Assim, os(as) alunos(as) com dificuldade puderam frequentar a atividade de
TLD. Mesmo ndo sendo o ideal, j& que os(as) estudantes continuavam se ausentando de
atividades na sala de aula, j& houve um avanco.

A partir do proximo item, apresentaremos esses fatores (exclusores e
transformadores), tentando evidenciar sua conexdo com aquilo que Habermas (2012)

denomina sistema e mundo da vida, ou seja, possibilidades de transformacdo ou de
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manutencdo da situacdo de exclusdo, ora vindas do proprio sistema em que o0 sujeito esta

inserido, ora vindo de seus proprios interesses e perspectivas.

4.6 Sistema e mundo da vida como categorias que implicam a exclusdo e a

transformacéao

Compreendemos que, assim como descrito por Habermas (2012), os aspectos expostos
nos permitem vislumbrar o sistema e o mundo da vida, uma vez que, NO processo
investigativo, nos deparamos com situacfes que diziam respeito ao sistema educativo, a
atuacdo governamental, a escola (como instituicdo que amparada por leis), a pratica docente
(estruturada também culturalmente), a recep¢do pessoal de novas concepgdes de ensino e de
aprendizagem etc. Isso nos revela que ndo somos pessoas solitarias e nem agimos apenas
seguindo nossa vontade, mas sim interagimos e nos comunicamos em nossa vida, tendo como
pano de fundo sempre o sistema que nos rodeia.

Assim sendo, organizamos 0s dados nessas duas categorias (sistema e mundo da
vida®) de maneira a clarificar os obstaculos e as transformagbes ocorridas enquanto
buscavamos alcancar nosso objetivo de implementar a tertalia literaria dialégica na biblioteca
escolar, por meio da formacdo da docente que ali atua. A seguir, apresentamos o quadro com

os elementos distribuidos nas categorias descritas por Habermas (2012),

Elementos Transformadores

Quadro 7 - Elementos Transformadores - Sistema e Mundo da Vida

(continua)
Sistema | Mundo da Vida

» Oferta do curso em » Aumento no interesse da
aprendizagem dialdgica na Professora participante em
Universidade; estudar as teméticas

> Atuagdo Educativa de Exito (Aprendizagem Dialogica,
desenvolvida Biblioteca Escolar), indicando
concomitantemente a a vontade de realizar Mestrado
formacéo docente; na area,

8 Lembrando que os conceitos descritos por Habermas (2012) podem ser definidos da seguinte
maneira: Sistema: esta vinculado ao agir instrumental. Advém do Estado com seu aparato e a sua
organizagdo econdmica. Aquilo que esta posto para o sujeito (regras, leis, institui¢des). Ja o mundo
da vida esta vinculado ao agir comunicativo. Ou seja, € o conjunto de valores individuais ou
comunitarios (relagdes préxima que, de alguma maneira, influenciam nossas atitudes), que diz
respeito a0 modo como vivemos, pensamos e agimos.



Quadro 7 - Elementos Transformadores - Sistema e Mundo da Vida

(concluséo)

Sistema

Mundo da Vida

>

Oferta do curso em
aprendizagem dialdgica na
Universidade;

Atuacio Educativa de Exito
(AEE), desenvolvida
concomitantemente a
formacéo da professora;

Organizacdo do ambiente: troca
de ldmpadas, corte das estantes
(para adequa-las aos usuarios),
paredes pintadas e material
sucateado descartado;

Manutengéo da atividade de
TLD para o ano letivo seguinte;

Recebimento de um prémio, da
Secretaria Municipal de
Educacao, por um projeto
desenvolvido na biblioteca;

ReivindicacOes sobre a
distribuicdo de horarios
parcialmente atendidas e levadas
ao conhecimento da Secretaria
Municipal de Educagéo;

Mudanga no horério do reforco
escolar, ndo acontecendo mais
no horario da TLD;

Principios da Aprendizagem
Dialdgica utilizados fora do
espaco da escola (passeios e
visitas);

>

Aumento no interesse da
Professora participante em estudar
as tematicas (Aprendizagem
Dialogica, Biblioteca Escolar),
indicando a vontade de realizar
Mestrado na area;

A dindmica da tertulia literaria
dialdgica ter se estendido para
outros contextos;

Principios utilizados e respeitados
em outros espagos da escola;

Empenho para conseguir nimero
suficiente de exemplares para que
a TLD funcionasse;

Dedicacéo da Professora Ema em
melhorar o espaco fisico;

Desejo e prazer (alunos(as) e
docentes) em frequentar o espaco,
da biblioteca agora mais
convidativo;

Regularidade da atividade
acarretou melhora no
comportamento das criangas:
maior paciéncia com colegas que
tinham alguma dificuldade, saber
esperar a hora para falar.

Ampliacédo do diélogo entre
gestdo e professora de biblioteca;

Ampliacdo dos quesitos
instrumentais dos(as) estudantes;

Atitudes mais respeitosas durante
a leitura, ocasionando o
encorajamento para que leitores
iniciantes lessem em voz alta.

Fonte: das autoras
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Quadro 8 - Elementos Exclusores - Sistema e Mundo da Vida
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Elementos Exclusores

(continua)

Sistema

Mundo da Vida

>

Auséncia de formacéo
continuada adequada;

Falta de parametros
orientadores da préatica no
espaco da biblioteca escolar;

Falta de atribuicdes prescritas
para o cargo de professor(a)
de biblioteca (Projeto
Politico Pedagdgico);

Falta de recursos financeiros
para organizacao adequada
do espago (mobiliarios,
livros);

Falta de uma sistematizacao
para organizacéo e
empréstimo de obras;

Orientacdo impositiva por
parte da Secretaria Municipal
de Educacdo, para que 0s
docentes participassem da
atividade;

A ndo compreensao da
importéancia da biblioteca
escolar para 0 apoio ao
ensino e a aprendizagem —
lacuna na formacdo docente;

Falta de livros, dificultando o
compartilhamento da leitura;

Receio, de alguns estudantes,
em ler em voz alta por medo
de retaliagdes;

Auséncia de alunos(as) com
dificuldade por estarem
participando de atividades
recuperadoras

» Professores(as) da escola

participante demonstraram, em
diferentes momentos,
descrédito tanto no que diz
respeito a atividade quanto no
que diz respeito ao potencial
dos(as) estudantes;

Né&o participacdo no curso de
formacéo continuada oferecido
pela Universidade;

Obrigacdo em participar da
atividade de TLD gerou uma
postura inadequada no espaco
da biblioteca escolar;

OscilacBes na assimilacdo da
dindmica da atividade.
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Quadro 8 - Elementos Exclusores - Sistema e Mundo da Vida (concluséo)

Sistema | Mundo da Vida
» Distribuicdo discrepante de
horérios e afazeres da professora
de biblioteca quando
comparados aos afazeres e
horérios das professoras
regentes;

» Cobranca por resultados
palpaveis e grandes
transformacdes por parte da
gestao.

Fonte: das autoras

Abaixo estdo descritos os temas referentes a cada tematica analisada bem como a

justificativa da distribuigcdo dos elementos.

a) A Prética da professora Ema

e A pratica da professora Ema/sistema/exclusora

- A auséncia da oferta de formacdo continuada adequada, acarretou, no decorrer dos anos,
uma pratica intuitiva por parte da professora;

- A falta de pardmetros orientadores da pratica fizeram com que, a cada nova gestdo, a
professora tivesse que seguir programas e projetos estabelecidos, na maior parte das vezes,
por pessoas distantes da realidade da biblioteca escolar, fazendo com que o trabalho ficasse
engessado e pouco condizente com a necessidade dos(as) alunos(as) que frequentavam o
espaco;

- A falta de atribuicBes prescrita para o cargo, assim como o enraizamento da cultura de que a
biblioteca é um lugar sombrio, vazio e de extrema organizacdo fez com que as funcdes da
professora de biblioteca fossem constantemente reajustadas dentro da escola. Dessa forma, ela
tinha mais atribuicdes e deveres fora do seu espago de atuacdo (cobrindo a falta de algum(a)
professor(a), realizando reforgo escolar, vigiando recreio e a hora da merenda) do que

realmente desenvolvendo agdes na biblioteca da escola.

e A pratica da professora Ema/sistema/transformadora

- A oferta do curso de formacao em aprendizagem dialogica;
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- A atuacdo educativa de éxito, desenvolvida concomitantemente com sua formacédo, o que

demonstra os beneficios que os estudos e as interacfes tiveram em sua préatica.

e A prética da professora Ema/mundo da vida/exclusores

N&o encontramos elementos que pudessem ser analisados.

e A pratica da professora Ema/mundo da vida/ transformadora

- Por meio da participacdo no curso e na formacdo continuada, a professora mostrou-se mais
interessada em estudar as tematicas (tanto da aprendizagem dialégica quanto da biblioteca
escolar) e indicou a vontade de realizar um mestrado, para se aprofundar nos estudos e se
realizar pessoalmente;

- A dindmica da tertulia literaria ter se estendido para outros contextos de atuacdo da
professora. Agora, ela preza para que 0s principios sejam respeitados, que as falas sejam
organizadas de forma democratica, que todas as vozes sejam ouvidas e consideradas;

- Em suas falas, a professora Ema deixou claro que melhorou sua forma de argumentar, por
exemplo com a gestdo da escola. Isso porque, com o desenvolvimento de uma pratica
reconhecida em ambito internacional, ela tem elementos para explicar suas atitudes e a

organizagdo do seu espaco.

b) A estrutura do espaco fisico

e A estrutura do espaco fisico/sistema/exclusores

- A professora participante relatou que, apesar de conhecer as indica¢Ges para organizacdo do
espaco fisico, esbarrava com a falta de apoio e de recurso financeiro. Para atender a demanda,
as estantes deveriam estar em uma altura que possibilitasse 0 acesso das criancas, as luzes
deveriam estar funcionando. Apesar de suas reivindicacdes, antes da implementacdo da
tertdlia, ndo foram atendidas porque, segundo a gestdo e a secretaria de educacéo, faltavam
recursos para tal;

-Falta de um sistema informatizado (ou pelo menos mais sistematizado) para oportunizar e

dinamizar o empréstimo de obras literarias aos moradores do bairro.

e A estrutura do espaco fisico/sistema/ transformadores
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- Apos reivindicagdes e intervencfes com a gestdo e com a Secretaria Municipal de Educacéo,
as estantes foram cortadas, as luzes foram trocadas e as paredes foram pintadas.

e A estrutura do espaco fisico/mundo da vida/exclusores

N&o encontramos elementos que pudessem ser analisados.

e A estrutura do espaco fisico/mundo da vida/ transformadores

- O empenho por parte da gestdo e da professora participante em conseguir emprestado com
outras escolas do municipio a obra que estava sendo lida na TLD. Assim, conseguimos
namero suficiente de exemplares para as criangas e estabelecemos um intercambio de obras.
-Dedicacdo da professora participante em pintar personagens de histdrias na parede de modo a
contribuir com a estética do espaco, tornando-o mais acolhedor;

- Apos a reorganizagdo do espago, configurando-o em um ambiente mais convidativo, tanto
os(as) alunos(as) quanto a professora participante indicaram o prazer em, agora, frequentar o

lugar da biblioteca.

c) A Tertulia Literaria Dial6gica na escola: a equipe de professores(as), os(as) alunos(as)

e a gestdo®!

e A tertulia literaria dialogica na escola/sistema/exclusores

- A orientacdo, por parte da Secretaria de Educacdo, para que os professores(as) participassem
gerou um bloqueio dos(as) docentes na recepcdo da atividade. Por estarem ali contra sua
vontade, entendiam que era uma perda de tempo e acabavam utilizando o horério para
adiantarem seus afazeres pedagdgicos;

- A ndo compreensdo da importancia da biblioteca escolar para apoio ao ensino e a
aprendizagem dos(as) estudantes, que acreditamos ser derivada (além de uma questdo
cultural) de uma lacuna na formagéo docente ampliava, ainda mais, o distanciamento entre as

acOes entre ocorridas na biblioteca e na sala de aula;

8 Entendemos que os elementos indicados aqui, apesar de terem sido analisados separadamente nos
itens anteriores, ndo foram o foco de nossa pesquisa, mesmo perpassando por toda ela. Assim,
decidimos agrupar tais categorias conforme indicacdo da metodologia, por entender que que 0s
elementos exclusores e transformadores presentes nas aces desses sujeitos se repetem ao longo das
andlises.
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- A falta de exemplares configurou-se como um elemento exclusor para a formagdo das
criangas, ja que, sem acesso aos livros (ou com acesso restritivo), o compartilhamento da
leitura foi dificultado;

- Muito comum de acontecer na fase inicial de alfabetizacdo, os(as) alunos(as) no inicio da
atividade tinham receio em ler em voz alta. Acreditamos que isso se deva a uma cultura
escolar, na qual esta enraizada, de que, se errar, havera repreensao e castigo. Também ha o
medo de serem motivos de chacota para os demais colegas, receberem apelidos e, de alguma
forma, serem excluidos do grupo;

- A auséncia dos(as) alunos(as) com dificuldades nas préatica de TLD por estarem realizando
atividades recuperadoras. Alguns estudantes ndo participavam ou chegavam atrasados na
tertdlia porque estavam na sala de recursos, realizando atividades de reforco com
professores(as) recuperadores;

- A distribuicdo de horéarios e afazeres. A professora de biblioteca ndo concordava com a
distribuicdo de horéarios e afazeres, por ndo ter, por exemplo, horério de planejamento;

- Cobranca por resultados palpaveis e transformacdes. Nos primeiros meses de aplicacédo, a
gestora nos chamou para uma conversa e solicitou resultados concretos sobre as
transformacdes dos(as) alunos(as). Na ocasido, reiteramos que 0 processo de aprendizagem
ndo é linear e que as transformacdes, mesmo que pequenas, ocorriam todos os dias. Dessa
forma, pedimos um pouco mais de paciéncia e de confianca no trabalho que estdvamos
realizando e a convidamos para frequentar a atividade para que assim pudesse perceber as

mudancas nos(as) estudantes.

e Atertllia literaria dialogica na escola/ sistema/transformadores
- Manutencdo da atividade de TLD para o ano letivo seguinte;
- Recebimento de um prémio, pela Secretaria Municipal de Educacdo, por um projeto
desenvolvido no espaco da biblioteca;
- Reivindicacdes sobre a distribuicdo de horarios parcialmente atendidas e levadas ao
conhecimento da Secretaria Municipal de Educacao;
- Mudanca do horario do reforgo escolar, que, apesar de ainda acontecer durante o horario das
aulas regulares, ndo mais aconteciam no periodo da tertalia literaria dialogica;
- Houve também a utiliza¢do dos principios da aprendizagem dialégica em outros espacos da
instituicdo, por exemplo, foram utilizados durantes visitas e passeios que as criangas

realizaram.
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e Atertulia literaria dialogica na escola/ mundo da vida/exclusores
- Os(as) professores(as) da escola Paulo Freire, no decorrer do ano da pesquisa,
demonstraram, em diferentes momentos, descrédito tanto no que diz respeito a atividade
quanto no que diz respeito ao potencial dos estudantes;
- Apesar de o curso de formacao continuada ter sido aberto a toda a comunidade educativa do
municipio, os(as) professores(as) nao adeririam. Acreditamos que, se eles(elas) tivessem
participado, os beneficios da atividade de TLD teriam sido percebidos e demonstrados mais
rapido;
- A obrigacdo em participar da atividade de TLD, exigéncia da Secretaria de Educacdo do
Municipio. Por frequentarem a atividade contra a vontade, acabavam adiantando seus
afazeres, utilizando o horério para descansar;
- O processo de aprendizagem ndo € linear; dessa forma, ao longo da participacdo da

atividades, tivemos momentos de oscila¢fes na assimilacdo da dindmica da atividade.

e Atertulia literaria dialogica na escola/ mundo da vida/transformadores
- Ap06s meses de realizacdo da atividade, os(as) docentes puderam comprovar no cotidiano de
suas aulas os impactos positivos que a regularidade da atividade acarretou, como por
exemplo, a melhora no comportamento dos(as) estudantes, uma maior paciéncia com o(a)
colega com dificuldade. Dessa forma, conseguimos 0 apoio para a manutencdo da atividade
no ano letivo seguinte;
- Houve também uma ampliacdo no dialogo entre ambas (gestdo e professora de biblioteca).
Ja que, agora, com seu trabalho sistematizado e reconhecido, a professora Ema comecou a
argumentar melhor sobre sua pratica;
- Outro fato foram os beneficios nos quesitos instrumentais: leitura mais fluente — respeitando
a pontuacdo -, aumento no vocabulario, melhora na escrita, melhora na argumentacéo;
- Percebemos também atitudes mais respeitosas (ndo havia mais risos e brincadeiras quando,
por exemplo, um(a) aluno(a) lia com dificuldade). Consequentemente, aumentou 0 nimero de

criangas que realizavam leitura em voz alta.

Quadro 9 - Sintese dos elementos

Sistema Mundo da Vida Total
Exclusores 12 4 16
Transformadores 8 10 18

Fonte: das autoras
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O quadro nove (09) nos mostra que houve mais elementos transformadores no ambito
do mundo da vida. Isso nos leva a inferir que a percepcdo de mundo que a professora
participante e demais envolvidos(as) com a aplicacdo da atividade vém construindo uma nova
concepcao, o que pode gerar um novo entendimento sobre ensino, aprendizagem e uso da
biblioteca escolar.

Os elementos exclusores que se referem ao sistema apresentam um ndmero elevado,
principalmente quando comparado aos elementos transformadores da mesma categoria. Esse
dado é um tanto quanto preocupante por entendermos que as barreiras colocadas pelo sistema
afetam o mundo da vida e sdo uma das principais responsaveis pelas dificuldades tanto na
caracterizacdo e reconhecimento da biblioteca escolar como espaco de aprendizagem, assim
como no estabelecimento da tertllia literaria dialogica e de relacdes mais dialogadas entre 0s
agentes educativos.

Assim sendo, a andlise deste trabalho indica que cabe aos sujeitos — que atuam tanto
no sistema quanto no mundo da vida - estabelecer e fortalecer acbes de modo que haja a
preservacdo da atividade de TLD, por todos os beneficios apontados ao longo desta
dissertacdo bem como lutar pelo estabelecimento de politicas publicas eficazes que
contribuam para o reconhecimento e potencializacdo da biblioteca escolar como espago que
pode vir a contribuir com as acfes pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo e também
reivindicar uma formacéo continuada adequada dos(as) profissionais que atuam nesse espaco.
Para que, assim, possamos abandonar verdades culturalmente enraizadas e comecemos a
identificar a capacidade que a biblioteca escolar e o(a) profissional que ali atua tém para

contribuicdo do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.
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CONCLUSAO

No inicio desta dissertacdo, logo no capitulo dois (02), procuramos discutir o
surgimento da biblioteca e suas primeiras formas de organizacdo. Vimos que a biblioteca, no
decorrer dos anos, foi se reinventando e se adequando as necessidades do tempo. Assumiu,
atualmente, também um lado virtual, mas ainda é imprescindivel o espa¢o fisico, com toda
organizacédo técnica mundialmente reconhecida.

Vimos que no Brasil, de forma especial, ela sempre esteve associada ao ambiente
escolar. Desde o tempo da colonizacdo e — infelizmente — até os dias atuais, 0 espaco da
biblioteca caracteriza-se como sendo um lugar sombrio, de siléncio, de castigo onde regras de
grande esmero com o material imperam, gerando, na maior parte das vezes, um blogqueio entre
o(a) leitor(a) e a leitura (MARQOTO, 2012; MILANESI, 2013; SILVA, 1999). Essas posturas
vao no sentido contrario ao que os especialistas apontam, ja que, segundo eles, a biblioteca
pode (e deveria) ser um lugar dindmico, de apoio ao trabalho pedagdgico e de fruicdo de
leitura. Apresentamos, ao longo da referida secdo (capitulo um), discussdes de autores e
autoras da area que caminharam para uma mesma afirmacdo: a biblioteca escolar tem um
grande potencial para auxiliar no desenvolvimento do(a) pequeno(a) leitor(a) desde que
desenvolvam acgdes para esse fim e que o espaco esteja preparado para atender as
especificidades do publico que a frequenta.

Identificamos, por meio da revisdo de periodicos, que a tematica da nossa investigacao
— professor(a) que atua na biblioteca escolar - é pouco estudada. ProducBes mais recentes
discorrem, em sua maioria, sobre acdes desenvolvidas na biblioteca das escolas, mas nédo
focalizam o sujeito que as pde em pratica. Outros artigos focalizam o espacgo fisico da
biblioteca trazendo a tona, por exemplo, os problemas estruturais e o sucateamento das obras
gue preenchem as estantes. Alguns estudos dos anos 1970 e 1980 (MILANESI, 2003; SILVA,
1999) citam o trabalho desse profissional, as singularidades de uma biblioteca escolar e
apontam algumas de suas atribuicdes. Porém, em nenhum desses trabalhos, ha a definicéo de
qual a formacdo mais indicada para a pessoa que atua na biblioteca da escola e, apesar de
serem estudos de mais de trinta (30) anos atras, apontam problemas que vemos nos dias
atuais, como por exemplo a desvalorizacdo do profissional que atua na biblioteca quando
comparado ao professor(a) regente de turma.

O que notamos, apds o estudo desses trabalhos, é que a biblioteca escolar ainda é
tratada como um apéndice da escola, como um lugar onde se realizam projetos pontuais de

leitura literaria. Percebemos também que o(a) professor(a) que ali atua é um coadjuvante nas
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acOes, porque, via de regra, os trabalhos sdo propostos e desenvolvidos pelo professor(a)
regente dentro da prépria sala de aula. O professor(a) de biblioteca é visto apenas como o
sujeito que empresta as obras e ndo como alguém que trabalha de maneira aliada ao regente
de turma.

Também apresentamos os dados do Censo Escolar de 2014 (INEP) que demonstraram
um discreto crescimento no nimero de bibliotecas por escola nos ultimos anos. Contudo,
ainda esta longe do esperado, uma vez que o plano governamental era que até 2020 todas as
escolas brasileiras tivessem pelo menos uma biblioteca escolar. E, ainda, ha o problema da
caracterizagdo da biblioteca, porque, muitas vezes, gestores e responsaveis por preencherem e
remeterem os dados ao INEP consideram que uma caixa com livros se configura como uma
biblioteca (SILVA, 1999)

Em contrapartida, nas ultima décadas, obtivemos um avanco: os documentos oficiais e
alguns programas do Governo (como por exemplo: PCNs, RCNEI, Caderno de Boas Préticas
dos Professores para Uso da Biblioteca das Escolas Estaduais de Minas Gerais, PNBE)
comecaram, mesmo que discretamente, a sugerir e a recomendar acdes dentro desse espaco
como forma de apoio e de incentivo, principalmente, na pratica de fruicdo de leitura. Dessa
forma, especialistas apontam que estamos, mesmo que vagarosamente, caminhando para
romper com 0 esquecimento que a biblioteca escolar vem enfrentando ha anos.

Discutimos também no capitulo dois (02) a funcdo do profissional que atua nas
bibliotecas escolares, especialmente os encargos do(a) professor(a) do ensino e uso de
biblioteca do Estado de Minas Gerais. Apresentamos dados referentes a designacao de cargos
da rede estadual de ensino dos anos de 2015 e 2016. Esses dados nos mostram que, para
assumir o cargo, € preciso ser um educador (ter formacdo em pedagogia ou em normal
superior) e que a formacdo de bacharel em biblioteconomia, apesar de recomendada, é um
acréscimo. Ou seja, apenas sendo um biblioteconomista ndo é possivel assumir a gestdo de
uma biblioteca escolar no estado de Minas Gerais. Contudo, ndo existe nenhuma
regulamentacdo sobre as atribui¢fes desse cargo (leis, decretos e afins) nem mesmo a oferta
de formacdo continuada especifica para essa atuagdo. As leis (federais e estaduais) que
discorrem sobre o trabalho do bibliotecario (bacharéis em biblioteconomia) ndo mencionam o
trabalho na escola e, no estado de Minas Gerais, encontramos apenas algumas orientacdes que
se restringem, principalmente, a organizacao do espaco e sugestfes de atividades pontuais.

Com isso, constatamos que, além de ndo haver um consenso sobre quais sdo as
funcdes do(a) professor(a) de biblioteca deve exercer, também ndo hd uma nomenclatura

adequada para se referir ao cargo do(a) profissional que atua na biblioteca de uma escola. Os



171

termos bibliotecério, bibliotecério escolar, professor de biblioteca, aparecem como sinénimo
na literatura especializada, gerando ainda mais confusdo e descaracterizacdo do cargo. Para
nos, o termo bibliotecario restringe-se ao profissional bacharel em biblioteconomia. Dessa
forma, acreditamos que a designacdo mais coerente para o educador (com graduacdo em
pedagogia ou em curso normal superior/magistério) que atua nessa funcéo, é professor(a) de
biblioteca e suas variagdes (por exemplo, no estado de Minas Gerais, nas resolugdes
estaduais, o cargo aparece como Professor para Ensino e Uso da Biblioteca Escolar; ja no
municipio de Alfenas/MG, o cargo foi denominado Professor Orientador de Biblioteca).

Concordamos com autores(as) da area (MAROTO, 2012; SILVA, 1993; SILVA,
1999), quando afirmam que, além de uma mudanga cultural no entendimento da real utilidade
do espaco da biblioteca escolar, é preciso que haja uma formacdo pensada para essa
modalidade de ensino. Sabemos que é impossivel que um curso de formacdo inicial de
professores(as) consiga abarcar todas as especificidades que a vida docente encontra ao longo
do percurso. Contudo, acreditamos que seria vidvel que houvesse um esclarecimento melhor -
seja pelo estabelecimento de parametros, de leis ou pela oferta de cursos de formacdo
continuada para professores(as) que pretendem/estdo nessa funcdo — sobre a contribuicdo da
biblioteca escolar no ensino e no aprendizado da leitura e, consequentemente, na melhora da
escrita. Dessa maneira, o(a) professor(a) que atua na biblioteca escolar ndo seria mais
polivalente dentro da escola e, sim, se encarregaria de elaborar planos de acdo de modo a
colaborar com a maxima aprendizagem dos(as) estudantes (MILANESI, 2013).

Nesse sentido, acreditamos que a oferta de cursos na modalidade de formacdo
continuada pode contribuir para solucionar o problema. Se fosse ofertada uma formacao
condizente com as necessidades do(a) profissional desse espago (para profissionais em
atuacdo ou para aqueles(as) que desejam assumir o cargo), poderiamos preencher a lacuna
existente e colaborar para que o espaco da biblioteca comecasse a ser visto como centro
dindmico, capaz de apoiar tanto o ensino quanto a aprendizagem dos(as) alunos(as). Mas, para
isso, 0s cursos oferecidos deveriam ser elaborados como indicado pelos autores da area
(ALVARADO-PRADO; FREITAS; FREITAS, 2010; CANDAU, 1997; NASCIMENTO,
1997): considerando as necessidades dos(as) professores(as) de biblioteca, ouvindo seus
anseios, suas experiéncias praticas para que fossem cursos que, realmente, contribuissem com
o cotidiano por eles(as) vividos.

Ao longo do referido capitulo, ficou-nos claro que a biblioteca, seja ela escolar ou
publica, ainda tem marcas culturais dos tempos da colénia (VILALLTA, 1999). A restri¢do ao

acesso, o zelo excessivo com o0 material impresso, a ideia de que biblioteca serve apenas para
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armazenamento sé&o marcas de um passado, que, infelizmente, ndo conseguimos abandonar. O
profissional que atua na biblioteca escolar ndo deveria ser visto como um inspetor das obras
ali armazenadas, mas sim como um aliado no ensino e na aprendizagem dos(as) alunos(as).

No capitulo trés (03), discutimos as bases tedricas da aprendizagem dialdgica e
apresentamos a pratica de tertdlia literria dialogica como alternativa de atividade educativa
de éxito a ser desenvolvida na biblioteca da escola. Longe de se apresentar como a solucao
para todos os problemas educacionais enfrentados em nossa sociedade, 0s conceitos dessa
vertente tém se mostrado, por meio de evidéncias cientificas, eficaz no do processo de acesso
a leitura de boa qualidade historicamente produzidos pela humanidade (os classicos
universais). Além disso, tal atividade, ao realizar-se de forma intersubjetiva, amplia os
processos de compreensdo do texto lido e o aprender de forma solidaria.

Todo esse processo so € possivel pelo fato de a atividade ser orientada pelos principios
da aprendizagem dialdgica: didlogo igualitario; inteligéncia cultural; transformacéo; dimensao
instrumental; criacdo de sentido; solidariedade e igualdade das diferencas - que s6 funcionam
se, na pratica, forem uma unidade (AUBERT et al., 2008; FLECHA, 1997).

A coesdo desses principios busca por meio de um processo democratico, igualitario e
solidario a méxima aprendizagem de conteudos escolares, bem como a inclusdo de todas as
pessoas no processo educativo, independentemente de classe social, de idade, de raca. Dessa
forma, essa concepcdo rompe com a concepgdo bancaria (FREIRE,2010) de aprendizagem e
busca praticar uma educacdo emancipadora.

A concepcao de leitura por tras da pratica de TLD é denominada leitura dialdgica e, de
acordo com estudiosos(as) da area (FLECHA, 1997; SOLER, 2003), compreende que ler é
um processo para além de decodificar os sinais graficos, engloba uma trajetéria mais ampla de
socializacdo de leitura, a criacdo de sentido sobre o que esta escrito, sempre com a ajuda de
outras pessoas. Assim como ja salientado ao longo do referido capitulo, nessa concepcao
dialdgica de leitura, acredita-se que a leitura do mundo precede a leitura da palavra (FREIRE
e MACEDO, 1990).

Assim, de forma a entender: Quais sdo(foram) os impactos que a formagéo de uma
professora de biblioteca em Aprendizagem Dialdgica gera(gerou) no seu espaco de atuacao,
realizamos a formacdo de uma professora do espaco da biblioteca no referencial da
aprendizagem dialogica para que ela desenvolvesse a atividade de tertlia literaria dialdgica,
durante o ano de 2015 em uma escola de zona rural do municipio de Alfenas. Sendo assim,

acreditamos ter atingido o objetivo de pesquisa proposto nesta dissertagéo.
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Iniciamos esta pesquisa partindo do pressuposto de que a formacdo de uma educadora
que atua na biblioteca, orientada pela vertente dialdgica de aprendizagem com a realizacdo da
pratica de tertllia literaria dialdgica (uma atuacdo educativa de éxito) no &mbito da biblioteca
escolar, além de reorganizar o espaco da biblioteca e a pratica da docente auxiliaria também
na socializagdo das criancas, bem como na ampliacdo do aspecto instrumental dos(as)
discentes e, consequentemente, atendendo as demandas dos documentos oficiais e as
discussdes tedricas mais atuais.

Dessa forma, iniciamos o trabalho da coleta e da analise de dados tendo como
referencial a metodologia comunicativa de investigacdo (GOMEZ et al., 2006; GOMEZ;
RACIONERO; SORDE, 2010; FLECHA; VARGAS; DAVILA, 2004). Nesse sentido,
realizamos a coleta e a analise intersubjetiva dos dados obtidos e mais que explicar e
compreender a realidade estudada, buscamos transforma-la. Porém, primeiramente, foi
preciso compreender quais eram as préaticas que aconteciam na biblioteca da escola e qual era
0 papel exercido pela professora do espaco. Por meio dos relatos comunicativos de vida e
observacBes comunicativas — técnicas pertinentes a op¢cdo metodologica -, realizamos a coleta
dos dados. Todo essa discussdo, bem como a caracterizacdo do espaco pesquisado e da
professora participante, foi apresentada no capitulo quatro (04) dessa dissertagéo.

No capitulo cinco (05), apresentamos os resultados das analises de dados e pudemos
perceber a resposta ao nosso objetivo de estudo, ou seja, foi possivel identificar, por meio dos
diferentes instrumentos utilizados para a coleta e analise dos dados, a mudanca tanto na
pratica da professora de biblioteca, na ampliacdo de seus conhecimentos e de sua formacao
quanto na aprendizagem das criangas, mesmo esse ndo sendo o foco da pesquisa.

Na tentativa de fazer uma conexdo direta com os principios da aprendizagem
dialdgica, principal orientacdo da atividade de TLD, verificamos que as criangcas passaram a
ser mais ouvidas e, apds a gestdo escolar constatar os beneficios que a atividade vinha
proporcionando, estabeleceu-se um didlogo igualitario entre a professora de biblioteca e a
equipe escolar, sendo que e as reivindicacOes e as ideias da professora de biblioteca passaram
a ser consideradas.

Durante o periodo de um ano em que estivemos na escola acompanhando todo o
processo de implementacdo, de coleta e de analise de dados, percebemos a criacdo de sentido
em todos os envolvidos na pratica da tertdlia literaria dialogica. Percebemos que, apos a
reorganizacdo da biblioteca em um ambiente mais acolhedor — com mobilidrios mais
adequados, paredes limpas e livros condizentes com a faixa etaria dos(as) alunos(as) —, as

criancas passaram a frequentar mais o lugar (mesmo em horérios que ndo estavam pré-
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estabelecidos pela direcdo, por exemplo no recreio); a Professora Ema, apds participacdo no
curso e reorganizacdo da sua pratica — desenvolvendo a TLD — afirmou que, depois de anos,
via sua funcdo tomando forma, sendo respeitada dentro da escola. As demais docentes da
escola também reconheceram os beneficios que a regularidade da leitura compartilhada de
classicos forneceram em suas aulas e disseram que os(as) alunos(as) estavam mais solidarios
uns com os outros, respeitando mais as regras, sabendo melhor argumentar. Situaces que nos
— pesquisadoras e professora participante - também haviamos percebido no decorrer da
implementacdo da atividade.

Constatamos que a transformacéo das aulas de biblioteca — que antes se resumiam a
responder ficha literarias — em tertdlias literarias dialdgicas, contribuiram com a dimenséo
instrumental tanto dos(as) alunos(as) que participavam da atividade — ja que as criangas
aprenderam novas palavras, melhoraram a fluéncia leitora - quanto ampliaram o0s
conhecimentos da professora participante, que, ao longo dos meses, estudou o referencial da
aprendizagem dialdgica bem como se atualizou sobre a temética de biblioteca escolar.

Houve também, durante o tempo da pesquisa, 0 entendimento de que todos(as)
possuimos uma inteligéncia cultural, uma vez que nos, pesquisadoras, a Professora Ema e
os(as) alunos(as) participantes, compreendemos que poderiamos sempre aprender e ensinar
algo, desde que féssemos ouvidos e respeitados e que para iSO ndo precisariamos sermos
conduzidos uma atitude rispida e autoritaria. Contudo, entendemos também que apenas 0
reconhecimento de que ha saberes diferentes por si s6 ndo resulta em situacdes de mais
igualdade. Nesse sentido, identificamos o principio da igualdade das diferencas quando os
sujeitos envolvidos puderam comentar e expor suas ideias e pensamentos durante a realizacao
da tertalia literaria dialégica, contribuindo para a ampliacéo da confianca e do respeito.

Essa breve retomada dos principios da aprendizagem dialdgica nos faz entender que,
apesar de serem principios individuais, sdo potencializados quando interligados na pratica, ou
seja, eles foram pouco a pouco aparecendo e tomando forma na medida em que a atividade
acontecia, desmistificando preconceitos e revelando a eficacia na aprendizagem das criancas e
na importancia da reorganizacao do espago da biblioteca escolar a partir da realizagdo de uma
atividade educativa de éxito.

De forma a concluir essa dissertacdo, apresentaremos, a seguir, uma lista de
recomendacdes e de sugestdes visando contribuir com a leitura na escola e também com a

potencializagdo do espago da biblioteca. Para a elaboragéo dessas indica¢6es, contamos com a
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contribuicdo da Professora participante®? e focamos, principalmente, os elementos exclusores

que ainda precisam ser transformados e para as conquistas que precisam ser mantidas.

a) Ao governo municipal e estadual:

= Ampliar o fomento para a manutencdo do acervo de qualidade e mobiliario da
biblioteca;

= Aumentar a quantidade de compra de livros de literatura classica;

= Documentar o reconhecimento da funcdo do(a) professor(a) de biblioteca, descrevendo
seus deveres e garantindo os direitos (como por exemplo, a distribuicdo de horarios
garantindo horarios para planejamentos, para organizacao do espaco e de ac¢Bes) que
cabem a esse cargo;

= Reorganizar o horario de reforco escolar para o contra turno, de modo a garantir que
os(as) alunos(as) com alguma dificuldade de aprendizagem participem de todas as
atividades que acontecem sejam na sala de aula ou fora dela;

= Implementar um programa sistematizado de empréstimo de livros, para que, assim, a

biblioteca da escola seja capaz de atender a comunidade do entorno;

b) Aos pesquisadores(as) da Universidade:

= Acompanhar e oportunizar a formacdo dos(as) professores(as) de modo a atender as
demandas advindas do cotidiano por eles(as) vividos;

= Ampliar a aplicacdo da atividade de tertulia literaria dialogica a outras instituicbes do
municipio bem como apresentar a aprendizagem dialdgica, seus principios e atuacdes
educativas de éxito;

= Apresentar e divulgar os estudos recentes sobre a tematica de biblioteca escolar de
modo a movimentar e a ampliar as acdes desse espaco também em outras escolas;

= Apoiar as escolas na compra de livros, com indicacdes de listas atualizadas de obras
de boa qualidade para o desenvolvimento da TLD.

¢) A escola participante: equipe gestora e docentes:

= Continuar com a atividade de TLD devido aos beneficios apresentados;

8 No dia em que realizamos a devolutiva de dados, foram apresentadas a professora participante
algumas recomendacdes. Apo6s a leitura, Ema concordou com as recomendacdes descritas e sugeriu
outras.
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= Criar mecanismos/instrumentos para acompanhamento e avaliagdo conjunta da
atividade;

= Oferecer livros de literatura de qualidade (diferentes géneros) para os(as) estudantes;

= Promover acdes de incentivo a leitura, utilizando também o espaco da biblioteca
escolar para este fim;

= Manter o espago da biblioteca escolar aberto no horéario do recreio;

= Estabelecer o dialogo com os familiares, de modo a convida-los a participar de
atividades (quando possivel), entendendo suas demandas e auséncias; oferecendo um
horario que seja acessivel para a participacao deles;

= Realizar um trabalho conjunto entre biblioteca escolar e sala de aula — parceria entre
os(as) professoras(es) regentes e a professora de biblioteca;

= Ampliar cada vez mais o dialogo entre gestéo e professoras(es), de maneira que ambos
saibam ouvir, respeitar as diferentes opinides e considerar, principalmente, aquelas
que irdo contribuir para a méaxima aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as);

= Organizar os horarios dos(as) alunos(as) para que todos(as) possam participar das

atividades que ocorrem fora do espaco da sala de aula.

d) Aos alunos e alunas:

= Ser solidarios(as) no decorrer das atividades, respeitando e ajudando os(as) colegas
que tém alguma dificuldade;

= Empenhar-se para estarem sempre melhorando na fluéncia leitora;

= Dedicar-se a compreender o que esta sendo lido, interpretando o texto, tendo como
orientagdo sua vida e suas experiéncias;

= Nd&o ter vergonha de perguntar e pesquisar quando ha uma duvida;

= Viver os principios da aprendizagem dialdgica em outros espagos de suas vidas;

= QOportunizar o mundo da leitura também aos seus familiares, contando-lhes as historias

lidas ou compartilhando em casa a leitura de alguma obra.

O desenvolvimento deste trabalho nos mostrou como a biblioteca e a sala de aula ndo séo
faces opostas, mas, sim duas instancias que se complementam e que, quando associadas, tém
um grande potencial colaborativo na vida dos(as) estudantes. Mesmo ndo sendo o foco dessa
pesquisa, percebemos que, por meio da participagdo na atividade de TLD, as criancas

melhoraram suas relagdes e ampliaram seus conhecimentos.
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A formac&o da professora de biblioteca em aprendizagem dialdgica, o desenvolvimento da
atividade e a parceria Universidade + Escola, reafirmaram o que as pesquisas da vertente
tedrico-metodoldgica por nos adotada vém comprovando ao longo dos anos: o fazer a
pesquisa com as pessoas resulta em transformacGes importantes para todos(as) os(as)
envolvidos. Os elementos exclusores nos apontam caminhos ainda a serem percorridos.

A conclusdo deste trabalho nos leva a afirmar que avangcamos na busca por uma
melhora na competéncia leitora dos estudantes e que € possivel fazer com que a formacéo
docente continuada seja realizada em consonancia com o desejo da profissional, com a
pesquisa académica e com os beneficios para os(as) alunos(as). Também identificamos a
ampliacdo com a parceria da Secretaria de Educagdo do Municipio que, desde 2016, nos tem
convidado para formacgdes sobre a Tertulia Literdria Dialogica nas escolas publicas do
Municipio. De certa forma, podemos resumir os impactos desta atividade na escola da
seguinte forma: interesse por parte da gestdo em continuar com a atividade no ano seguinte;
melhoria nas relacbes entre as criancas, a equipe gestora e a professora de biblioteca;
ampliacdo do interesse da professora participante em estar sempre se atualizando (em seu
relato ela apontou o desejo de cursar o mestrado em educacdo da Universidade nesta
tematica).

Mesmo entendendo que essa pesquisa ndo responde a todas as questdes que a tematica
da biblioteca escolar e as atividades ali desenvolvidas nos suscitam, constatamos que ela
aborda muitos elementos importantes para se pensar a biblioteca no contexto escolar, em
especial, quando apontamos para a possibilidade de ela se tornar um espaco de dialogo entre
os diferentes atores (docentes, discentes, familiares, secretaria da educagéo, universidade) no
sentido de ampliar a aprendizagem de leitura das criancas. Sabemos que esse pode ser 0 inicio
de um pequeno trabalho com desdobramentos futuros, que exigiu comprometimento ético,
estudos e, acima de tudo, amorosidade. Que possamos terminar este trabalho de mestrado
apresentando e sonhando com a possibilidade de inicio de novos caminhos.

Por fim, assim como aconteceu com Dorothy, é hora de voltar para casa e recomegar,
sabendo que encontramos muitos(as) amigos(as) e os(as) ajudamos, assim como nos
ajudaram, a realizar seus (nossos) sonhos.

“[...] Se vocé conhecesse o poder magico deles, podia ter voltado para a sua tia Ema
desde o primeiro dia que chegou aqui.

- Mas ai eu ndo teria 0 meu espléndido cérebro! — exclamou o Espantalho. — E poderia

ter passado a minha vida inteira naquele milharal.
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- E eu ficaria sem o meu adoravel coracdo — disse o Lenhador de Lata. — Parado na
floresta, enferrujado até o fim do mundo.

- E eu teria continuado covarde até morrer — declarou o Ledo. — E nenhum dos animais
da floresta teria nada de bom a dizer sobre mim.

- Tudo isso é verdade, e fico feliz de ter podido ajudar os meus bons amigos - disse
Dorothy. — Mas agora que eles todos ja conseguiram o0 que mais queriam, e cada um ainda
ganhou um reino para governar, acho que quero mesmo é voltar para o Kansas. [...]

Em seguida, Dorothy pegou Totd solenemente no colo e, depois de um ultimo adeus,
bateu trés vezes os calcanhares dos seus sapatos, dizendo:

- Me levem para casa, para a tia Ema.” (BAUM, 2013)

FIM
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APENDICES

APENDICE A - Termo de autorizacéo de gravaco de voz

MINISTERIO DA EDUCACAO %
Universidade Federal de Alfenas . Unifal-MG g o
Rua Gabriel M iro da Silva, 714 — Alfi /MG — CEP 37130-000
ua Cabriel Mortel da Siv, 714 AlenasG - CeF Unifalz

Universidade Federal de Alfenas

Eu, ,
depois de entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada provisoriament
AULAS DE BIBLIOTECA: A TRANSFORMACAO DESTE ESPACO EM LEITURA
DIALOGICA, podera trazer e, entender, especialmente, os métodos que serdo
usados para a coleta de dados, assim como, estar ciente da necessidade da
gravacao de minha voz, AUTORIZO, por meio deste termo, as pesquisadoras
Amanda Chiaradia Magalhdes e Vanessa Cristina Girotto a realizar a gravacao da
sequéncia de atividades sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso das

pesquisadoras acima citadas em garantir-me os seguintes direitos:

1. Poderei ler a transcricdo de minha gravacao;

2. Os dados coletados serdo usados, exclusivamente, para gerar informacfes
para a pesquisa aqui relatada e outras publicacdes dela decorrentes, quais sejam:
revistas cientificas, congressos e jornais;

3. Minha identificacdo ndo seré revelada em nenhuma das vias de publicacao
das informacfes geradas;

4. Qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacdes somente podera ser
feita mediante minha autorizacao;

5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade
da pesquisadora coordenadora da pesquisa Vanessa Cristina Girotto e, apds esse
periodo, serdo destruidos.

6. Serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer

momento e/ou solicitar a posse da gravagao e transcricdo de minha voz.

Alfenas, de de

Participante Pesquisadora Responsavel

Amanda Chiaradia Magalhaes
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APENDICE B - Modelo do termo de anuéncia da escola

MINISTERIO DA EDUCACAO %
Universidade Federal de Alfenas . Unifal-MG . o
Rua Gabriel M iro da Silva, 714 — Alf /MG — CEP 37130-000
 GabrE ot da S 714 _Alenasiv - CE: Unifalz

Universidade Federal de Alfenas

Prezado Sra. Gestora,

Apresentamos a Escola , 0 projeto de pesquisa provisoriamente intitulado:
“Aulas de Biblioteca: a transformacdo deste espaco em Leitura Dialdgica” a ser
desenvolvido nesta Universidade pela aluna Amanda Chiaradia Magalhdes, do curso de Pds
Graduacao em Educacdo — Nivel Mestrado - da UNIFAL/MG sob a orientacdo da profa. Dra.
Vanessa Cristina Girotto. Diante desse documento solicitamos uma colaboracéo no sentido de
proporcionar aos nossos alunos/as uma sélida formacéo no que se refere ao campo de ensino.
Sabemos da importancia da parceria da Universidade no desenvolvimento de projetos de
pesquisa, de forma a permitir ndo s6 a formacdo nos contetidos, mas também, uma formacéo
mais humana e democratica. Nesse sentido, contamos com a sua colaboracdo para o
desenvolvimento do projeto, abrindo as portas da Escola acima citada para que possamos
aprender juntos nesse estabelecimento. Trata-se de uma Pesquisa de Mestrado e sera realizado
nas Aulas de Biblioteca desta escola a partir da colaboracdo de alunos/as, professores/as e
pesquisadoras. Para formalizar tal parceria € importante que assinem esse documento dando
consentimento a realizacdo da pesquisa nesse estabelecimento.

Agradecemos 0 apoio e a parceira e aproveitamos 0 momento para afirmar que estamos a
disposicao para maiores esclarecimentos e possiveis parcerias.

Alfenas/MG, de de 2015.

Prof. Dra. Vanessa Cristina Girotto
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras — ICHL/UNIFAL-MG
Coordenadora do Curso de Pedagogia a Distancia—EAD UNIFAL/MG

Amanda Chiaradia Magalhéaes
Mestranda em Educagdo — UNIFAL/MG

Gestora Carimbo
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APENDICE C - Amostra de diario de campo

Diéario de Campo dia 05 de agosto de 2015.
Participantes: Professora Ema e Pesquisadora

Local: Biblioteca da Escola

Pds finalizagdo das tertdlias (em nossas conversas formativas), faltavam 45 minutos
para o fim da aula. Enquanto Ema arrumava a biblioteca, guardava os livros da tertdlia e
organizava os bancos conversamos sobre o dia de hoje. Estas foram as primeiras tertulias pds
férias. A professora me disse estar preocupada porque as criangas ndo estavam rendendo
como antes. Me questionou: serd que eles esqueceram tudo? Disse a ela que acreditava que
ndo, que era apenas efeito das férias. Que era para nos mantermos firmes e continuarmos
seguindo os principios da atividade e que como em breve 0 curso comecaria a gente poderia
comentar sobre isso e buscar solugdes

Sugeria a ela para que, na préxima semana, inicidssemos 0s encontros retomando 0s
principios. Mostrando e comentando cada um deles para lembra-los que a tertalia € uma
atividade diferente. Ema concordou e me perguntou também sobre o curso de formacdo na
universidade, quando comecaria. Disse a ela que em breve, provavelmente em setembro.

Ela me contou ainda que, durante as férias esteve estudando um dos livros®® sobre
biblioteca escolar que eu havia indicado e, que ia implantar uma atividade que havia lido la. A
atividade se chama “Sacolateca”, e consiste em uma sacola, um livro, caderno e lapis de cor.
Cada crianca iria levar a sacola para casa e o0s pais, irmdos devem ler a historia com eles e
depois a criangas e quem leu a historia deve registrar alguma coisa no caderno. Ela disse que
iria mandar a “Sacolateca” sempre aos finais de semana para que assim, 0S pais tivessem mais
tempo para realizar a atividade. Disse ainda que, mostrou a ideia para a diretora da creche
onde trabalha no periodo da manhd, que ela havia gostado e, que até ja tinha feito um bilhete
comunicando os responsaveis pelas criangas sobre a nova atividade.

Mais uma vez a professora Ema deixa claro que sua relacdo com a gestora da creche é
melhor, porque ela ouve mais suas ideias. Disse também que ia tentar primeiro com as
criancas da educacéo infantil, se fosse bem sucedida a iniciativa iria propor para realizar aqui

na escola, mas tinha quase certeza que a Cindi® (diretora) ndo ia deixar. Contei a ela sobre

8 Livro “Biblioteca Escolar e praticas educativas: o mediador em formac3o” - Renata Junqueira de Souza (org).
8 Nome ficticio.
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minha experiéncia com um trabalho semelhante na escola onde trabalhei e sugeri para ela
deixar as proprias criangas escolherem os livros para por na sacola e também para trabalhar a
historia em sala com as criancas depois, para que nao fiquei um trabalho mecénico. Depois

Ema me contou sobre as férias, 0 marido e seu passeio.
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APENDICE D — Amostra de transcri¢do de uma tertulia

Transcricdo Tertalia
Turma: 5° ano | Dia: 12/08/2015 | Alunos: 12 | Duracédo da aula: 40 minutos | Duracgdo da
Gravacdo: 17 minutos | Organizacéo da sala: Mesas juntas formando um grande quadrado

com bancos em volta.

Siglas: M: Professora Ema
Al: Aluno(a)
A: Amanda (pesquisadora)

M: Vamos chegando e sentando daquele nosso jeito. Quem precisar de ajuda e o colega que
puder ajudar sentar perto. Entdo vamos 14, vamos passando os livrinhos. N6s paramos no
capitulo 14 semana passada. Entdo hoje ¢ o 15. Chama “Oz o terrivel”. Pagina 71.

All: Nossa! Esta quase acabando o Oz! Que legal! A gente vai ler inteiro mesmo.

Al2: E verdade Al1! Que doido!

M: E! Aqui na Tertulia a gente 1& os classicos! Olha que importante! Vocés estdo muito
chiques! Podem perguntar em casa, para os irmé&os, vizinhos de vocés, se eles leram o livro do
Magico de Oz inteirinho. Duvido que tenham muitos que leram!!! E, gente, eu e a Amanda
gueriamos conversar uma coisa antes de comecar, né, Amanda?! Ja estava até esquecendo.
Semana passada nds voltamos de férias e foi bem legal ficar em casa, né?! Sei como é dificil
pegar o ritmo. Eu também sou assim. Tem dia que da uma vontade de ficar sé conversando.
Mas nosso tempo aqui é curtinho. E a gente tem um livro para ler! Entdo assim: vamos evitar
de conversar com o colega do lado viu Al3!? Estou falando e vocé conversando. Entdo, gente,
vamos evitar, conversar s6 quando for ajudar o colega, ficar em silencio, respeitar os colegas
que estdo lendo e ter paciéncia para esperar. E as inscricbes também, semana passada tivemos
poucas inscri¢des e comentarios. Pareciam que vocés estavam com pressa. Nao sei para qué,
né!? Porque saem daqui e ainda tém mais uma aula. Entdo vamos fazer as coisas com
responsabilidade. Vamos lembrar dos principios. Olha la na parede. Alguém quer ler eles para
mim? Pode ser vocé Al2 que levantou a méo primeiro:

Al2: Dialogo igualitario, inteligéncia cultural, dimensdo instrumental, transformagao, criagdo
de sentido, solidariedade e igualdade de diferengas.

M: Muito obrigada, Al2. Entdo, gente, vamos nos lembrar de respeitar, que todos aqui

podemos falar e principalmente que a gente tem que ouvir.
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A: Isso mesmo, pessoal. Vocés estavam tdo bem antes das férias. Nao vamos perder tudo, ta!?
E eu e a professora Ema vamos tentar, toda semana comentar sobre um desses principios para
vocés irem lembrando tambem.

M: Nossa Senhora! O tempo ta4 voando vamos retomar. Chama “Oz o terrivel” o capitulo.
Essa semana vocés querem ler em voz baixa? Semana passada ja foi alta. E olha, eu fago
anotacgdes aqui sobre quem esta seguindo 0s 7 principios, quem n&o respeitou o colega para eu
poder pensar melhor como vamos nos organizar. Entdo, vamos nos lembrar das nossas
regrinhas ok!?

All: Vamos ler todo mundo para todo mundo? Porque é muito grande e quando leio com o0s
olhos n&o entendo bem....

M: E verdade esse capitulo é bem grandinho entdo vamos ler alto para gente poder entender

melhor, sem perder muito. Eu comego hoje, ok!? Entdo 14 vai “Oz o terrivel” ...

(Vinte e dois minutos depois)

M: Muito bem! Obrigada quem leu. Quem nao leu, semana que vem tem mais! Entdo vamos
para nossas inscricdes? Olha All, eu falei aquela hora que ndo porque a gente tem que estar
tudo junto. Cadé a solidariedade, cadé o respeito? Imagina se eu falasse que sim... ndo é certo,
vocé ndo concorda? (o aluno havia levantado do lugar dele e ido até a professor pedindo para
ser o0 primeiro a comentar). Nés vamos respeitar a ordem... ok!? Eu sou a mediadora aqui,
entdo eu sou responsavel por organizar as inscricdes também. Além de ver e anotar quem
levanta o dedo, eu tenho alguns critérios de inscricdo para seguir. Como vocé ja falou la no
comeco da nossa atividade, agora a preferéncia € dos outros colegas. Vocé vai poder falar?!
Vai sim. Mas nos vamos respeitar a ordem. Lembrando que sdo grupos de trés. Quem
gostaria? All, Al4, AI5? Pronto!? Por enquanto sdo essas as inscricdes. Vamos la, pode
comegar Al4.

All: O que é biombo?

M: Foi bom ele ter perguntado isso. Como essa € a segunda Tertulia depois das férias, a
Amanda e eu estivemos conversando e n6s vamos comecar a fazer as coisas mais dentro da
Tertulia... para ficar o mais perto possivel do certo. Uma coisa que a gente vai tentar fazer
agora é sobre as perguntas de palavras. No comeco, a gente deixou fazer porque como era
uma atividade nova e vocés ndo estavam acostumados a conversar sobre a historia, fazer
destaque a gente deixava pesquisar sobre essas palavras aqui, em grupo. Mas o certo da

tertdlia € que essa pesquisa seja feita fora da nossa hora e que, depois, no outro encontro s



191

comentamos 0 que achamos. Porque a gente acaba que perde o tempo do nosso didlogo da
historia procurando no dicionario e comentando sobre a palavra. Entdo, se alguém tiver
duvida sobre a palavra, pode perguntar no grupo. Se alguém souber com certeza e responder,
ok! Sendo souber, ndo tiver certeza como a gente ndo pode dar informacdo errada aqui na
tertalia, nds iremos pesquisar depois e trazer no outro encontro. VVocés lembram o que é
aquele principio da Dimensdo Instrumental? E mais ou menos isso... saber o que é de verdade
as coisas... para gente aprender de verdade o que é. Se ninguém souber o que é biombo, Al4
estou citando seu exemplo, mas vocé ndo fez nada errado, t4?! E porque a gente tinha
conversado sobre isso. Quem tiver interesse pode pesquisar e traz semana que vem.

Al2: Olha eu tenho uma ideia do que pode ser biombo, ndo sei se é a verdadeira resposta mas
eu vou tentar. Eu ja ouvi dizer que biombo é tipo um portal.

A: Posso dar uma sugestdo? Desta passagem tem uma ilustracdo. Olhem 14, pagina 72. No
escrito diz que OZ esta onde?

All: Atrés do biombo.

A: Olhem a imagem.

Al4: Aaah! Entéo deve ser isso daqui.... (aponta para o desenho)

A13: Ah, eu conhego! E para esconder as coisas... assim tem uma porta e vVocé no quer que a
pessoa Vveja... no saldo da minha mée tem! Ela faz unha atras de um negdcio desse, porque ela
falou que as clientes tém vergonha, ai pde isso porque quem passa na rua ndo ve.

Al6: Ah! Entdo isso é biombo! Estava na nossa cara! Uma coisa que esconde.

(criancas ficam meio euféricas... falam todas de uma vez )

M: Gente, vamos nos organizar outra vez? Quem estd em pé senta e vamos retomar as
inscri¢des. Al5 vamos l4...

Al5: Eu queria perguntar... porque eu ndo entendi... o0 Oz era o velho? Porque antes ele
apareceu de outro jeito.

M: E ai, gente? Pode falar vocé que estd com a méo levantada Al2.

Al2: O Oz na verdade... quando ele chegou ele trabalhava num circo la perto do Kansas ai ele
ndo quis mais ficar 14 e ele era 0 magico do circo. Ai, ele estava num baldo s6 que o baldo
soltou as cordas e saiu voando. Pegou um ciclone e ai quando ele acordou ele estava em Oz.
Ai, 0 povo de Ia comecou obedecer ele so porque ele veio voando. SO que isso faz tempo,
passou tempo, passou tempo... entdo acho que ele ficou velho.

Al5: Ah t4... deve ser.

Al3: Deve ter passado uns mil anos.
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Al5: Uai, ta louco! Ele um embusteiro, lembra? Entéo ele é gente igual a gente... ndo vive mil
anos.

(comeca uma fala meio desorganizada)

M: Ei, gente! Tem que levantar a m&o para falar! Vamos acalmando. Agora é a Al6.

Al6: Aqui a Dorothy...

E: Vamos lembrar que quando vai fazer um destaque do livro de falar a pégina e o
paragrafo...

Al6: E mesmo... pagina 75 bem no fim, no travessdo. (L& o pedaco) Mas entdo por que ele
usa o oculos?

E: Alguma ideia? Pode falar, Al7.

Al7: Porque Oz é mentiroso e queria que todos acreditassem que a cidade era verde. Ai, o
oculos tem lente verde e tudo fica verde. Igual quando vocé pega esses papéis de bala de festa
e pde no olho, tudo fica da cor do papel!

Al8: Papel de torrone... Huum delicia!

M: Vamos retomar? Eu sugiro a gente ler outra vez 1a na 76.. (Al6 Ié outra vez)

Al6: Ah, sim! A cidade é tdo verde quanto qualquer outra. Isso quer dizer entdo que ela é
normal.

Al7: Néo existe cidade verde. So floresta é verde.

Al6: O Oz devia gostar muito de verde, né!? Porque se a cidade ja chama esmeralda e é verde.
Igual a gente. Eu gosto de rosa, entdo sempre ponho alguma coisa rosa... Se pudesse ia fazer
uma cidade rosa.

M: Eu também acho Al6 que é assim mesmo... Quando a gente gosta de uma coisa a gente
quer ter sempre perto... vamos para as proximas inscri¢des? Entdo seguindo... sou eu a inscrita
(um aluno interrompe) vocé esta inscrito? Deixa eu ver, ndo, nao estd. Agora tem que esperar
abrir mais inscricGes para falar. Guarda a ideia...

O que eu achei bonitinho, me chamou a atencdo foi o desenho da péagina 73. Eu fiquei
olhando aqui e deu vontade de rir. Olha o ledo ele fez um penteado engragadissimo. O Toto
também t& engracado esta de 6culos e lacinho. O espantalho, 0 homem de lata e a Dorothy
também e esse desenho aqui eles falam 14 no comeco, no prefacio do livro que € o desenho
original de quando saiu. Ai eu fiquei pensando: “que originalidade naquela época pbr esse
cabelo no ledo” porque hoje em dia que virou moda na tv 0os mogos usarem cabelo assim.
Olha s6 e mais uma vez eu vejo a proposta da Tertulia, porque a gente 1€ o classico, que é um
livro escrito ha muito tempo, os autores ja morreram, é uma coisa velha vamos falar assim

mas ndo sai de moda: é atual. (Ema é interrompida por uma aluna. Retoma a fala inicial que
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para funcionar é preciso esperar um terminar de falar para que outro comece. A menina
entende e fica em siléncio) E ndo € s6 o cabelo, a roupa deles também ano passado mesmo
estava na moda usa capa. Entdo um classico € isso, né?! Vamos para a proxima inscrigéo.
Agora é a Al4

Al4: Eu queria saber s6 por causa dos 6culos que é tdo verde a cidade, entdo que cor seria esta
cidade?

Al3: Branca.

A: Deixa eu fazer uma pergunta: que cor € a cidade que a gente mora?

Al2: Uai, um tanto de cor!

Al5: E, gente. E tudo colorido! Olha aqui no bairro... tem um tanto de cor!

M: Entdo, gente... entenderam!?

Al2: Entendi... na verdade la é igual qualquer cidade. Se eu colocar 6culos verde, tudo fica
verde.

M: Entdo vamos para o proximo... Al2, sua vez.

Al2: Eu queria fazer um comentéario: essa parte ai verde quando eles entram numa floresta
tem umas arvores altonas que eles se perdem. Quando eles vao ver o Oz porgue tém pbér o
oculos?

Al5: Porque o Oz que manda e ele quer que eles vejam tudo verde.

M: Vamos abrir mais inscricdo? Temos um tempinho... vocé, AIl8, aquela hora me
interrompeu... quer se inscrever?

Al8: Néo, tia... era sobre ser verde. J& falaram.

E: Entdo, ta! Mais alguém? Amanda.. mais alguém? Entdo vamos s6 com a Amanda se der
tempo a gente abre mais inscricao.

A: Eu quero comentar o quanto o Oz € mentiroso e quanto mentira tem perna curta, né?!

Al2: E verdade eu vi no desenho que ele tem perna curta...

A: Também (risos) mas é uma expressdo popular “mentira tem perna curta” vocés nunca
ouviram? Quer dizer assim, que a gente mente mais logo o povo descobre. Entdo tem perna
curta. Igual foi com o Oz, durou uns anos a mentira dele que ele era magico, poderoso pro
povo da cidade. Mas foi s6 chegar um povo mais espertinho que ndo acreditava tanto em
magica pegou ele no pulo. Olha s6 o quanto ele mentiu enganou todo mundo, ai fico
pensando: ninguém vai confiar mais nele. Até a Dortohy que acredita em todo mundo, ndo vai
acreditar nele.

All: Nossa, € mesmo, como ele é safado! Capaz que ele ndo vai conseguir ajudar a Dorothy ir

embora. E agora?!
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A: E olha como a mentira dele prejudicou um monte de gente, porque a Dorothy agora néo
tem como voltar mais. E as vezes acontece isso com a gente, a gente mente achando que néo
vai ter consequéncia, mas logo ela aparece mentira € muito feia.

Al8: E perigoso.

Al2: E! Sempre tem alguém que descobre minha mie mesmo sempre descobre quando eu
escondo alguma coisa.

Al3: Vocé mente para sua méae?

Al2: S6 umas mentirinhas! (risos)

Al3: Nao pode, né!? Depois vocé que fica de castigo...

M: Entdo vamos continuar... vou abrir mais inscri¢des, alguém mais? Nossa!!! Ndo vou mais
ndo! (risos) Ndo temos mais tempo! Estamos em cima do nosso prazo. S6 quero comentar
antes de vocés irem que hoje foi bem melhor que semana passada. Vamos assim retomando
aos poucos. Semana que vem quero mais gente lendo e participando, hein?! Vamos 14, entdo!?

Fila na porta como vocés estdo acostumados.

Comentérios para fazer com a Ema:

Falar sobre retomar os principios, como vamos organizar isso. Comentar que também achei
que foi melhor, que eles estdo retomando a dindmica. Lembrar a ela de olhar a ordem para

deixar comentar e abrir comentario depois da fala dela: dialogo igualitario.
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APENDICE E - Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
provisoriamente — Aulas de Biblioteca: a transformacao deste espago em leitura dialdgica
— caso vocé concordar em participar, favor assinar ao final do documento.

Sua participacdo ndo € obrigatoria, e, a qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relacao
com o pesquisador(a) ou com a instituicao.

Vocé receberda uma copia deste termo onde consta o telefone e endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar davidas do projeto e de sua participacao.

TITULO DA PESQUISA: Aulas de biblioteca: a transformacéo deste espaco em leitura
dialdgica

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Amanda Chiaradia Magalhaes

ENDERECO: Rua Cel. Francisco Vieira, 259 — Centro | Machado/MG | CEP: 37750-000
TELEFONE: (35) 8817- 4996

EMAIL: amanda.ch.magalhaes@gmail.com

PESQUISADORES PARTICIPANTES: Vanessa C. Girotto

PATROCINADOR: ndo se aplica.

OBJETIVO: Este estudo ¢ compreender de que maneira a formacdo da professora de
biblioteca em leitura dialdgica, a partir do desenvolvimento da Tertalia Literaria Dialdgica,
reorganiza sua pratica bem como o espaco de sua atuacéo.

JUSTIFICATIVA: Justifica-se por apresentar uma nova estratégia para o desenvolvimento
da leitura nas Aulas de Biblioteca e por ressaltar a importancia do dialogo nas aulas de
biblioteca de modo a fortalecer a formacéo e o trabalho da professora de biblioteca.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Esta pesquisa sera realizada durante as aulas de
biblioteca que ocorrem semanalmente na instituicdo escolar. Para coleta de dados serdo
utilizados: relatos comunicativos, observagdo comunicativa, grupo de discussdo comunicativo
bem como a formacdo docente por meio de Tertllia Pedagdgica. Todos os procedimentos
foram explicados pelas pesquisadoras e estdo descritos detalhadamente no projeto de
pesquisa. Estes dados serdo organizados de acordo com a metodologia adotada, de modo a
incorporar o texto final da pesquisa visando atingir o objetivo proposto. Durante o estudo
serdo realizadas gravacbes de voz e imagem em dias previamente combinados com as/os
participantes.

RISCOS E DESCONFORTOS: A pesquisa € classificada como risco minimo ndo devendo
causar desconfortos ou riscos a integridade fisica, psiquica ou moral dos participantes porém
as pesquisadoras ficardo atentas a qualquer manifestacdo dos/as participantes ao longo do
estudo, preocupando-se com a identificagdo de sentimentos e percepgdes de constrangimento,
frustracOes e perseguicGes que mesmo ndo previstos como risco possam ser deflagrados pelos
participantes, tomando as medidas necessarias. Mesmo sendo essa pesquisa classificada como
de risco minimo, a interrupcdo da pesquisa por parte dos participantes poderd ocorrer em
qualquer momento. Assim como, no decorrer dos procedimentos metodoldgicos do estudo,
caso ocorra algum fato constrangedor ou uma situacdo que venha comprometer a integridade
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dos participantes, a pesquisa sera suspensa e reorganizada, buscando na teoria adotada meios
para sanar qualquer dano.

BENEFICIOS: Esta pesquisa vira beneficiar o estudo e o aprofundamento sobre a Leitura
Dialogica bem como apresentar uma nova estratégia para o trabalho das/os participantes com
leitura no espaco da biblioteca.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: N&o haverd nenhum gasto e também
nenhum pagamento pela participacdo. O/a participante € livre para interromper, a qualquer
momento, a sua participagdo na pesquisa sem penalizagdo alguma.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA: Os dados pessoais dos/as participantes seréo
mantidos em sigilo, bem como os resultados gerais obtidos através da pesquisa, seréo
utilizados apenas para alcancar os objetivos do trabalho, expostos acima, incluida sua
publicacdo na literatura cientifica especializada.

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

Eu, ,
declaro que li as informagdes contidas nesse documento, fui devidamente informado(a) pela
pesquisadora — Amanda Chiaradia Magalhdes da Mestranda em Educacdo - UNIFAL/MG —
dos procedimentos que serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, confidencialidade
da pesquisa, concordando ainda em participar da pesquisa.

Foi-me garantido que posso retirar 0 consentimento a qualquer momento, sem
qualquer penalidade ou interrupcdo de meu acompanhamento/assisténcia/tratamento. Declaro
ainda que recebi uma copia desse Termo de Consentimento. Poderei consultar a pesquisadora
responsavel (acima identificada) ou o CEPUNIFAL-MG, com endereco na Universidade
Federal de Alfenas, Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro, Cep - 37130-000, Fone: (35)
3299-1318, no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que entender necessario obter
informacdes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha participacdo no mesmo.
Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que sejam
divulgados em publicagcdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados.

Alfenas, de de

Nome por extenso Assinatura Participante
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APENDICE F — Quadro comparativo entre o real e o ideal sobre a biblioteca escolar

Quadro 10 - Comparacéo entre o real e o ideal da biblioteca escolar brasileira

Real

Ideal

Bibliotecas sucateadas e
trancadas;

InstalacOes precarias;
Profissionais despreparados;
Acervo insuficiente e/ou
desatualizado;

Lugar utilizado para castigo e
reforco;

Espaco pouco (ou nada)
mencionado nos documentos
oficiais da escola;

Trabalho com projetos

pontuais e esporadicos.

Espaco aberto e convidativo
tanto para alunos(as),
comunidade e professores(as);
Moveis de acordo com a
clientela atendida;
Profissionais capacitados;
Acervo condizente com 0
publico;

Lugar de encontro,
descobertas, fruicdo de leitura
e pesquisa.

Espaco pensado desde o
projeto arquitetdnico, com
atribuicdes claras nos
documentos oficiais da
instituicao;

Trabalho em conjunto com a
sala de aula de modo a
colaborar com o ensino e a

aprendizagem.

Fonte: das autoras
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ANEXO

ANEXO A: Parecer comité de ética

UNIERSIDADE FEDERAL DE &
ALFENAS

PARECER CONSUBSTANCIADD DD CEP
DADDS O PROJETO DE PESGUISA

Tifule da Pesquisa; AuEs o Blodotecs: 3 tEnsformacio deste 250200 em leiura daligics
Pesquisador: Amanda Chlarada Magaihdes

Araa Tematca:

Viarsdo: 2

CAAFE: 45793115.4.0000.5142

Insfttubcdo Proponsnts; UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFEMAS - UNIFAL-MG
Patrocinador Prindpal: Financiamenio Pripria

DADODS O PARECER

Humers do Parecar: 1.14£.555
Dats da Relatorla: 072015

Apragentagio oo Projeto:

Mantsve-s2 3 MESTE S6MNUILIE & contean &3 prmelra varsio, ou 523, rala-se 08 Uma pesquish desantNG
com bass qualliatva que DUSCAra os dados araves de observacdo comunicativa. Coniard com a
partidpagio de uma professora de biblioteca de uma escola municipal de Afenas. Para andlise dos dados
prefende-se adolr a perspectiva da Metodologla Comunicativa Critea, kentificantd o6 aspecis positivos &
o5 obstaculos para a consirugdo de novas praticas dwante as 3ulas de bibllobeca que DoDTEM
semanalment2 na Instiulgao.

Oh|siivo da Pesqulsa;
O projetn visa 3 compreender de que maneira a fomagio 43 professora de biblolzca em lehura diakgics
reorganiza sua pratica @ a biblioteca escolar, espago de sua atuagdo.
Bwalagso dos Riscos & Bensficlos:

Rilscres minimes bem desortos e benaficios que 05 supsaram, especlaiments no que tange & possibilidade de
ateragdes nas politicas de fomagdo de professonss.

Comentarios & Conslderagtien sobre a Peaquiaa;

& pesquisa bem esruturada @ agora eficamente constniida com base na Resolgdo 265112, conforme
solciiacao do parecer antenar.

Erdharege:  Fua Cabiel Mordeis & Sdea, JTO0

Balre:  panbin CEF: 57 130000
LIF: WG Hunspka: ALFENAS
Tebefone:  |SSpEEC1318 Fax: [35TH0-1318 E-mail. cunite eboad ot g e B
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Coninuagdo do Parecer 1,144 955

Consideragies sobre os Termos de apresentagiio obrigatoria:

Todos o3 termos necessarios agora s8o apresentados de forma adequada as exigéneias da Resolugdo
466/12 e de acordo com o3 modelos disponibilizados pelo CERP/UNIFAL-MG.
Recomendagdes:

Menhuma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Menhuma.

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

MNéo

Consideragies Finais a critério do CEP:

O colegiado do CEP acata o parecer do relator.

ALFEMAS, 10 de Julho de 2015

Assinado por:
Crigtiane da Silva Marciano Grasselli
{Coordenador)



